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resumo

O presente artigo analisa a auséncia de formagio continuada em Arte para professores pedagogos nos anos
iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de educagio de Juazeiro do Norte- CE. Partindo da
experiéncia profissional como professor de Arte, o estudo adota uma reflexio autoetnogrifica como proce-
dimentos metodolégicos. Sao analisados documentos legais, como LDB e a BNCC, e a matriz curricular
do curso de Pedagogia da Universidade Regional do Cariri, contrastando-os com a realidade vivenciada
em sala de aula. Os resultados evidenciam uma lacuna significativa entre o direito 4 formagio, previsto em
lei, e a realidade vivenciada, o que impacta negativamente a qualidade do ensino de Arte. O texto conclui
defendendo a implementagio de politicas publicas de formagao continuada especifica em Arte, propondo

a criagdo de um programa municipal em parceria com instituigdes de ensino superior.

Palavras-Chave: Formagio continuada, Ensino de Arte, Professores Pedagogos.

resumen__

Este articulo analiza la ausencia de formacién continua en Arte para profesores pedagégicos en los
primeros afos de la escuela primaria en la red municipal de educacién de Juazeiro do Norte-CE. Par-
tiendo de la experiencia profesional como profesor de arte, el estudio adopta como procedimientos
metodoldgicos una reflexién autoetnogrifica. Se analizan documentos legales, como LDB y BNCC,
y el plan de estudios del curso de Pedagogia de la Universidad Regional de Cariri, contrastindolos
con la realidad vivida en el aula. Los resultados muestran una brecha significativa entre el derecho a
la formacién, previsto por la ley, y la realidad vivida, lo que impacta negativamente en la calidad de la
ensenanza del arte. El texto concluye defendiendo la implementacién de politicas ptblicas para la edu-
cacién continua especiﬁca en Arte, proponiendo la creacién de un programa municipal en asociacion

con instituciones de educacién superior.

Palabras clave: Educacién continua, ensenanza del arte, docentes pedagégicos.



Introducao__

Neste texto, buscamos compartilhar reflexdes, inquietagdes e desafios sobre a auséncia
de formagdo continuada no ensino de Arte destinada aos professores que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com foco especifico no municipio de Juazeiro do Norte,

no Estado do Cear4.

Com o intuito de ampliar o debate, tecerei comentdrios a luz da legisla¢ao vigente diante da
auséncia de oferta de formagido continuada no municipio de Juazeiro do Norte-CE, mais especi-

ficamente para o 32 e 0 5° ano.

Este debate se faz necessdrio ao considerarmos que a formagio continuada ¢ um direito do

professor e um elemento essencial para a melhoria perene do processo educacional.

Além disso, o estudo ¢ caracterizado como uma pesquisa de natureza participante que uti-
liza a andlise documental e a reflexdo autoetnogrifica como procedimentos metodolégicos. Fo-
ram analisados documentos norteadores da educagio brasileira, como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio Brasileira (LDBEN n¢ 9. 394/96), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,

2018) e a matriz curricular do curso de Pedagogia da Universidade Regional do Cariri (URCA).

A reflexdo autoetnogrifica permitiu articular a experiéncia prética do autor como profes-
sor de Arte na rede municipal de Juazeiro do Norte com os marcos teéricos e legais examinados,

constituindo-se como um potente dispositivo de critica e proposi¢ao para a realidade investigada.
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Desafios e descobertas

Em 2021, ao dar inicio 2 minha jornada como professor de Arte na cidade de Juazeiro do
Norte, no Estado do Cear4, tendo ingressado no sistema municipal de ensino por meio do con-
curso publico realizado pelo municipio no ano de 2019, deparei-me com diversas inquietagoes

ao longo das aulas, no desenvolvimento das atividades e nos planejamentos escolares.

Jdatuava como docente desde agosto de 2014, em outras institui¢coes ptblicas onde residia,
na cidade de Tarrafas — CE, até minha nomeagao para o concurso citado. Em diversas ocasides,
percebi, por meio de observagdes e reflexoes, que o ensino de Arte era com frequéncia relegado
a um papel secunddrio, servindo como complemento da carga hordria ou como mecanismo de
desenvolvimento de outros componentes curriculares, comprometendo, assim, seu desenvolvi-

mento pleno.

Na visio predominante nesse ambiente, o ensino de Arte era considerado desnecessério.
Em muitos momentos era sugerido que sua realiza¢io fosse deixada de lado para dar lugar (hora/
aula) a disciplinas como Matemdtica e Lingua Portuguesa. Isso era visto por muitos, inclusive
professores de Arte, como necessdrio, jd que, dessa forma, o ensino de Arte poderia ser substitu-

ido diante da “importincia” dos outros componentes.

A partir disso, o ensino de Arte era visto muitas vezes apenas como “um recurso”, “uma fer-
bl b
ramenta” para auxiliar o ensino e aprendizagem de outros componentes com um “maior peso”,

j4 que eram tidos como “mais importantes” por serem foco de avaliagdes internas realizadas pelo
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municipio de Juazeiro do Norte (Sistema Municipal de Avaliagio Interna-(SIMAI)) e externas,
realizadas tanto pelo Estado do Ceard (Sistema Permanente de Avalia¢do da Educagio- (SPAE-
CE)) quanto pela Uniio (Sistema de Avaliagio da Educagio Bésica- (SAEB)) e por conta disso

uma maijor preocupagio sobre o seu pleno desenvolvimento.

Esse pensamento que via a Arte como uma engrenagem para o funcionamento dos com-

. . p . <« . . » : :
ponentes curriculares tidos, nio por mim, como “mais importantes”, foi sendo percebido ao
longo do tempo, baseado nas observagoes realizadas, reflexes e conversas com outros profes-
sores da rede de educagio. Essa visio de “desnecessdrio” foi observada, inclusive, em formagoes
continuadas de Matemdtica, componente o qual as aulas também ministro, sugerindo a nds a

utilizagdo das aulas de Arte para, por exemplo, a construgio de jogos matemdticos.

Esclarego ao leitor que tal sugestao nio tinha como objetivo o trabalho com a interdisci-
plinaridade, proposto inclusive pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino
de Arte, possibilitando a intera¢io entre os componentes do curriculo escolar, nem a construgio
de conceitos e técnicas tidos como tipicas do componente Arte. A ag¢io tinha unicamente o ob-
jetivo de utilizar as aulas de Arte para chegar aos objetivos do desenvolvimento das habilidades

matematicas.

No Ensino de Arte, a construgio do processo diante do produto a ser apresentado\estu-
dado\vivenciado ¢ fundamental para consolidar experiéncias necessdrias aos alunos. O ensino
de Arte deve ser sentido e, para consolidar esse caminho, as experiéncias devem ser vividas de

maneira significativa. Quando falo em experiéncias, refiro-me ao “ato de provar, de experimentar
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algo, destacando o efeito desse ato sobre o sujeito que passa por essa situagio, produzindo o co-
nhecimento construido pelos cinco sentidos” (Koudela; Junior, 2014, p. 71). Assim, o discente
constrdi o conhecimento atrelado as vivéncias, aos significados e com isso torna o processo peda-

gdgico significativo.

Onrganizacao do sistema
educacional municipal
de Juazeiro do Norte

No municipio de Juazeiro do Norte, assim como em outros tantos do Brasil, o ensino de
Arte nos primeiros anos do Ensino Fundamental é realizado por profissionais com formagio em
pedagogia. Durante suas atividades, esse profissional pode ministrar qualquer um dos compo-

nentes curriculares dessa etapa da educagio bisica.

De acordo com o Anexo I do edital I do concurso publico de Juazeiro do Norte, realizado
no ano de 2019, sdo descritas as exigéncias legais para o ingresso ao cargo de professor de 1¢ ao
S¢ ano. Segundo o documento, o pré-requisito para concorrer a uma vaga ¢ “Licenciatura plena
em Pedagogia”. Nesse contexto, o professor pedagogo pode lecionar Matematica, Arte, Lingua
Portuguesa, ou mais de uma disciplina, a depender da estrutura na qual o sistema de ensino mu-

nicipal é organizado.
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Na cidade de Juazeiro do Norte, de acordo com a portaria de lotagao N¢ 065/2021/SE-
DUC/PJN, de 10 de dezembro de 2021, que dispde sobre as normas de lotagdo para servidores
publicos da Secretaria de Educagio e Rede Municipal de Ensino do Municipio de Juazeiro do
Norte, publicada no Didrio Oficial do Municipio no dia 10 de novembro de 2021, determina
que o professor que atua de 1° ao 5° ano, com formagio em Pedagogia, atuard como Professor
Regente 1 (R1), com as disciplinas de Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, Ciéncias e Educa-
¢ao Fisica ou como professor Regente 2 (R2), como é 0 meu caso, atuando com as disciplinas de

Arte, Matemdtica e Ensino Religioso.

Essa descrigdo do sistema de ensino em nosso municipio ¢ crucial para compreendermos
a problemitica de nossa discussio a partir do processo de ensino, aprendizagem e criagio de um

pedagogo que atua como professor de Arte, mas nio sé dele.

Estamos falando de um contexto bastante complexo no que diz respeito ao ensino das
especificidades de um componente curricular que precisa ser desenvolvido levando em conta

conteudos e metodologias adequadas ao seu desenvolvimento. Nessa visao, compreendo que:

O reconhecimento de que o professor exerce uma atividade profissio-
nal, de natureza publica, implica a percep¢io de que o desenvolvimen-
to profissional permanente constitui uma necessidade intrinseca a sua
atuagio, ou seja, ¢, simultaneamente, um direito e uma condigio da

nova cultura que se pretende afirmar (Freitas, 2005, p.18).

A partir disso, a diversidade de componentes que podem ser desenvolvidas pelo professor

pedagogo ressalta a complexidade de suas responsabilidades pedagdgicas e a necessidade e 0 com-
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promisso do sistema de ensino na efetivagdo de um programa de formagio continuada especifica
para cada uma delas, nesse caso em Arte, a fim de promover um ensino de qualidade e efetivar um

direito adquirido pelos docentes e alunos.

Tecendo caminhos:

Rumo a formacgao continuada
em Arte Nnos anos iniciais

do Ensino Fundamental __

Refletindo sobre minha trajetéria docente como professor de Arte e a realidade das vi-
véncias que experiencio na escola onde atuo, percebi algumas lacunas no processo de ensino,
aprendizagem e criagao que resultaram em indagag(’)es sobre a atuagao do sistema de ensino sobre

minha pritica docente.

Como professor de Arte com formagio em Pedagogia, reconheco que minha formagio
inicial possui limita¢des conceituais e did4ticas. Conforme aponta Barbosa (2013) e Iavelberg
(2013), a formagido do pedagogo para o ensino de Arte, quando existente, ¢ geralmente insufi-
ciente para cobrir a vastiddo e profundidade das linguagens artisticas (Artes Visuais, Danga, M-

sica e Teatro), tornando a formagio continuada, nio um luxo, mas uma necessidade imperativa.
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Dialogando com uma autoridade educacional no ensino de Arte do Sistema Municipal
de Ensino de Juazeiro do Norte (cito o termo “autoridade” em decorréncia da hierarquia pro-
fissional no qual o sistema municipal ¢ dividido) sobre a auséncia de formagio continuada para
professores de Arte do 1° ao 5° ano no municipio, fui informado que em decorréncia de nossa
formagio inicial, Pedagogia, jd estarfamos habilitados suficientemente para o desenvolvimento
das aulas de Arte sem a necessidade de nos atualizarmos sobre o componente no que diz respeito
ao vasto mundo de suas especificidades. Nesse sentido, segundo seus argumentos, nossa forma-

¢do inicial nos daria o poder de ser os tinicos profissionais “formados por completo”.

Apés sua fala, muitas indagagdes surgiram, entre elas: se um(a) professor(a) é formado(a)
em uma das 4reas das artes (Musica, Danga, Teatro ou Artes Visuais) e ainda necessita desse per-
curso tio fundamental que ¢ a formagio continuada, por que um pedagogo, que possui em sua
matriz curricular de formagio inicial uma ou duas disciplinas voltadas ao Ensino de Arte durante

toda uma graduagio, j4 estaria formado por completo?

Tomo como base para essa discussio a Matriz Curricular 2008.1 (Gltima atualizagio que
consta no site) do curso de Pedagogia da Universidade Regional do Cariri (URCA). Segundo
ela, o curso possui duas disciplinas voltadas ao ensino de Arte, sendo uma delas optativa. A dis-
ciplina obrigatéria é “Histdria e Fundamentos do Ensino da Arte”, com uma carga hordria de 60
horas e a disciplina optativa é “Arte/Educag¢io e Movimentos Sociais” com uma carga hordria de
60 horas. Uma carga hordria de 120 horas, que precisa abranger histéria, fundamentos e relagoes
sociais da arte, mostra-se nitidamente insuficiente frente a demanda desse componente curricu-

lar, refor¢cando a necessidade do processo formativo continuado aos professores.
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A partir da andlise documental da matriz curricular do curso de Pedagogia da URCA,
percebo os desafios enfrentados em relagio a esse componente no municipio que atuo e busco
meios para superar essas dificuldades. Vejo uma incoeréncia no que tange a formagio continuada
em Arte, que muitas vezes ¢ negligenciada ou, no nosso caso, nem sequer ¢ realizada, em detri-
mento de componentes curriculares como Matemadtica e Lingua Portuguesa que sio realizadas
de maneira mensal/bimestral. Um levantamento informal junto a colegas de outras escolas da
rede de ensino, realizado no segundo semestre de 2023, indicou que, enquanto foram oferecidas
pelo menos quatro formagdes focadas nos componentes de Lingua Portuguesa e Matemitica,

nenhuma formagio especifica para o componente Arte foram realizadas.

Ao trazer para a discussio a auséncia de formagio continuada em Arte, nio busco a redu-
¢ao do nimero de dias voltados a formagio de outros componentes, aqui busco a necessidade

de dar a devida importincia a esse componente curricular fundamental para os nossos alunos.

Ao me referir a esse processo nio falo de uma formagio continuada atrelada a “modelos
ormativos convencionais de transmissao, tais como: treinamento, reciclagem ou capacitaciao
f t de t t t t | itacio”

reitas, , D. e nem busco acOes pontuais ou extensivas de formacao, cujos efeitos sio
Freitas, 2005, p. 24 b ¢ t t de formag feit

bastante limitados e discutiveis” (Freitas, 2005, p. 24), tal processo nio iria em dire¢io ao nosso

pensamento critico e reflexivo de que a educagio ¢ um mecanismo de superagio diante das desi-

gualdades contidas em sociedade.

Um processo formativo que nio vislumbre a reflexdo critica do corpo docente e a neces-

sidade de construgio de uma sociedade justa e igualitdria, vai em dire¢ao ao que Paulo Freire
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afirma como uma “visio ‘bancdria’ da educagio” (Freire, 2017, p. 81). Nio ¢ nossa intengio a
efetivagio do direito a formagio mediante aspectos de uma educagio tradicional, retrégrada e

engessada que perpetua a visio do opressor frente ao oprimido.

Busco um processo critico-reflexivo no qual se “concebe a formagio continuada como um
processo continuo e permanente de desenvolvimento profissional do professor” (Silva, 2005, p.
99). Sendo assim, “a formagdo continuada de professores deve incentivar a sua apropria¢io do
saber rumo a autonomia, e levar a uma pritica critico-reflexiva, abrangendo a vida cotidiana da
escola e o saber derivado da experiéncia docente” (Silva, 2005, p. 100). Por outro lado, destaco
a importincia da construgio desse pensamento destacando que “A formagio continuada deve
estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos professores os meios de pensamento

autdnomo e que facilite as dinimicas de autoformacio participativa” (N6voa, 2002, p. 38).

Essa formagio ¢ direito do professor e estd expresso na Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
ca¢io Nacional (LDBEN) afirmando, em seu artigo 62 e pardgrafo primeiro, que “A Uniio, o
Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboragio, deverido promover a for-
magio inicial, a continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério” (Brasil, 1996). Posso
afirmar que, desde a nomeagio para o cargo que exergo até o presente MoMmMento em que escrevo
este texto, voltada para os anos iniciais do Ensino Fundamental, mais especificamente para as

turmas que leciono (3¢ e 52 ano), no ocorreram tais formagoes.

Nesse ponto, ¢ necessdrio definir formagio continuada como:

[...] necessidade intrinseca para os profissionais da educagio escolar
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e faz parte de um processo permanente de desenvolvimento profis-
sional que deve ser assegurado a todos. A formagio continuada deve
propiciar atualiza¢des, aprofundamento das temdticas educacionais e
apoiar-se numa reflexio sobre a pritica educativa, promovendo um
processo constante de auto-avaliagio que oriente a constru¢io conti-

nua de competéncias profissionais (Brasil, 1999, p.70).

Essa formagio realizada pelas secretarias municipais, estaduais e/ou por programas de pds-
-graduagio, faz-se necessdria pois proporciona “uma intervengio educativa, e soliddria dos desa-
fios de mudangas das escolas e professores” (N6voa, 2002, p. 56), além de gerar reflexoes, articula-
¢Oes, conexdes entre sua pratica docente e abordagens tedrico-metodoldgicas que estio na pauta
do dia a dia e tudo isso permeado pela investigagdo ou pesquisa como sugere Paulo Freire “Nio

hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (Freire, 2020, p. 30).

A auséncia de formagio continuada acarreta ndo apenas em lacunas na prdtica educativa,
mas também em um distanciamento das demandas contemporineas e das necessidades dos alu-
nos. Portanto, é imprescindivel que as politicas publicas educacionais reconhe¢am essa demanda

e garantam oportunidades de desenvolvimento profissional para todos os educadores.
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O papel primonrdial do PROF-
ARTES na formacgio continuada
de professores de Anrtes

O Mestrado Profissional em Artes (PROF-ARTES) é um programa de pés-graduagio
stricto sensu em Rede, com duragio de 24 meses, voltado para a formagio continuada de pro-
fessores e professoras de Arte da rede de educagio bisica de todo pais. O PROF-ARTES possui
quinze instituiges de Ensino Superior que integram sua rede. Além disso, o curso ¢ desen-
volvido de maneira semipresencial, sendo 360 horas em disciplinas presenciais e 60 horas na

modalidade de educagio a distincia.

De acordo com o dltimo Exame Nacional de Acesso ao Mestrado Profissional em Artes,
publicado em julho de 2023, foram ofertadas um total de 15 institui¢des de educagio superior
publicas que estio associadas ao desenvolvimento do mestrado, com um total de 301 vagas em

todas as regioes do pais.

O mapa mental abaixo mostra algumas informagdes sobre o nimero de vagas e sua

distribuicdo.

De acordo com as informagdes apresentadas, a Regido Nordeste ¢ a que contém o maior
numero de vagas voltadas ao mestrado, com um total de 93 vagas, seguidos pela Regido Centro-
-Oeste com 76 vagas, depois a Regido Norte com 62 vagas, Regiio Sudeste com 55 vagas e por

tltimo a Regido Sul com 15 vagas.
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Além disso, podemos identificar que entre todos os estados contemplados pelo programa,
apenas Ceard e Minas Gerais foram comtemplados com duas institui¢oes parceiras, oferecendo o
curso de pds-graduagio. No Ceard, as instituigdes contempladas foram a Universidade Regional
do Cariri (URCA), com 15 vagas, e a Universidade Federal do Ceard (UFC), com 15 vagas. Jino
Estado de Minas Gerais, as institui¢coes parceiras foram a Universidade Federal de Minas Gerais

(UEMG), com 20 vagas, ¢ a Universidade Federal de Uberlindia (UFU), com 20 vagas.

Figura 1: Mapa mental da distribui¢io de vagas do Mestrado Profissional em Artes.

—)-i MARANHAD |—>| UFMA H1!\@GAE|

URCA ‘1smw|

e ol e o)
B o oo

e

UFRN |3\@GA5|

EGIAC RIO GRANDE DO
NORTE

e

e -
%
csnﬁms-r: 4"“‘3‘51.1 BRASILIA H une H:zwnms|

memm,
|

suL

= SANTA CATARINA UDESC 15 VAGAS
= o [ fas]

\ J UFU H 20 VAGAS |
MINAS GERAIS | ‘
L ¥ LI UFMG .H‘ 20 VAGAS

ﬁ SAD PAULD '—r| UNESP H1smm|
REG "\Q.ILDESTE—-|V“S§H . L

Fonte: Edital de Exame Nacional de Acesso a0 Mestrado Profissional em Artes de julho de 2023.
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Esses dados mostram a importincia desse programa para a formagio continuada de profes-
sores em todo o pais, levando a Universidade as discussoes e problemdticas sobre o ensino de Arte.
Sua importincia possui uma abrangéncia fundamental ao processo de melhoria do ensino, possi-
bilitando que professores que nio possuem formagio em um dos campos da Arte, mas que atuam
como professor desse componente, participem desse ciclo formativo, fazendo com que o ensino
seja desenvolvido levando em conta suas especificidades. O PROF-ARTES proporciona a investi-

gacio da pritica pedagdgica do professor, levando a universidade a realidade da sala de aula.

Foi a partir desse ambiente do Mestrado Profissional no Ensino de Artes que fui levado ao
afloramento das minhas percep¢oes de forma sobre meu préprio processo criativo, implicando
na mudanga de minha prdtica em sala de aula. A partir dessas percepgoes pude analisar minhas

préticas docentes, o que resultou na melhoria de minhas aulas.

O ingresso no mestrado foi uma forma de melhoria do processo pedagégico, um ambiente
tido por mim como reduto na descoberta de respostas diante de tantas ddvidas sobre o ensino
de Arte que me consumiam. Essas discussoes foram fundamentais para que pudesse perceber
a importincia da formagio continuada, incluindo o mestrado, nio apenas para estimular meu

processo criativo, mas também para integrd-lo as minhas praticas pedagdgicas.

Essas experiéncias proporcionadas pelo programa de mestrado ressaltam a necessidade de
valoriza¢io do professor no ensino de Arte nos anos iniciais do Ensino Fundamental no muni-
cipio de Juazeiro do Norte, bem como a importincia da formagio continuada para professores

pedagogos refletirem e analisarem sua prética.
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No entanto, programas de mestrado sio de acesso restrito. Portanto, ¢ dever do municipio
suprir essa lacuna formativa. Como alternativa vidvel, propoe-se que a Secretaria de Educagio de
Juazeiro do Norte estabeleca um programa de formagio continuada em parceria com cursos e/
ou com programas de pds-graduagio em artes da URCA, fornecendo ciclos de oficinas, mini-
cursos e grupos de estudos sobre as linguagens da Arte. Essa a¢do, alinhada 8 BNCC, teria um

impacto direto e imediato na qualidade de ensino.

Consideracdes finais__

Durante os primeiros anos da educagio escolar, quando os tragos e comportamentos sio
moldados, negligenciar o ensino desse componente tio crucial pode comprometer o crescimen-
to artistico e criativo dos alunos. Nesse sentido, o ensino de Arte “propicia o desenvolvimento
do pensamento artistico, que caracteriza um modo particular de dar sentido as experiéncias das

pessoas: por meio dele, o aluno amplia a sensibilidade, a percepg¢io, a reflexdo e a imagina¢io”

(Brasil, 1997, p.15).

Dessa forma, a falta de formagio continuada especifica para professores de Arte nos pri-
meiros anos do Ensino Fundamental pode comprometer o processo de ensino, aprendizagem
e criagdo dos alunos por ndo construir uma visao necessiria a0 componente, por nio mobilizar

experiéncias e saberes necess4rios.
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E crucial que as secretarias de educagio compreendam o valor da Arte e cumpram a le-
gislagdo vigente, garantindo sua oferta. Somente assim podemos construir uma sociedade mais
sensivel, criativa e humanizada, utilizando a Arte como uma poderosa ferramenta para enfrentar

os desafios sociais de nosso pafs.

E essencial compreender que a educagio jamais se configura como neutra, apolitica ou des-
vinculada da realidade do discente. Ela, inevitavelmente, apresenta uma perspectiva e um posicio-
namento, sendo essencial entender que “nem mesmo Deus, no Juizo Final, matem-se neutro: base-
asse seu julgamento em uma tédbua de valores” (Boal, 2021, p. 21). Da mesma forma, a arte também
carrega consigo uma trajetdria que influencia pensamentos e a¢oes dentro da sociedade, tornando-

-se imprescindivel refletir como irei empregar essa arte: a favor do opressor ou do oprimido.

Acredito que a oferta de formagio para professores pedagogos que ministram o compo-
nente Arte nos primeiros anos do Ensino Fundamental é crucial para suprir as lacunas diddtico-
-pedagdgicas advindas de sua formagio inicial e, com isso, oferecer um ensino de qualidade nas
dreas das Artes Visuais, Musica, Danga e Teatro, dentro de um aspecto critico e reflexivo. Sendo

assim, justifica-se

[...] uma Formagio Continuada alicer¢ada na experiéncia profissional. Mas nio se trata de
mobilizar a experiéncia apenas numa dimensio pedagdgica, mas também num quadro concep-
tual de produgio de saberes. Por isso, falar de Formag¢io Continuada de professores ¢ falar da
criagio de redes de (auto) formagdo participativa, que permite compreender a globalidade do

sujeito assumindo a formagio como um processo interativo e dindmico (Névoa, 2002, 57-58).
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E responsabilidade das secretarias de educagio reconhecer o valor intrinseco do ensino de
Arte, conforme respalda a legislagio educacional, e promover a formagio continuada adequada

aos professores. Sendo assim:

[...] o desenvolvimento profissional permanente dos professores ¢ uma tarefa das agéncias
co-responsdveis pela educagio nas diferentes esferas de administra¢io publica, sendo essas res-
ponsdveis pela planificagdo, execugio e avaliagio das a¢oes de formagio continuada de professo-

res, juntamente com sua equipe de formadores (Silva, 2005, p. 103).

Além disso, é fundamental o papel da Universidade no levante dessas
discussoes, ndo restringindo o seu debate apenas a0 mundo académi-
co. E necessirio levar tais questionamentos ao cerne das discussoes,
buscando a construgio de uma sociedade mais sensivel e criativa na
qual a arte pode contribuir na luta contra a intolerdncia e na promo-
¢30 de uma educagio transformadora, uma vez que “A arte ¢ necessdria

para que o homem se torne capaz de conhecer e mudar o mundo”
(Fisher, 1983, p. 20).

Ao vislumbrar o quanto esse mergulho nas especificidades do componente curricular
Arte, durante a realizagio de um mestrado, impactou e impacta nas minhas praticas peda-
gbgicas, posso afirmar que tal processo contribui de maneira significativa no ensino de Arte
nos primeiros anos do Ensino Fundamental no municipio de Juazeiro do Norte. E impor-
tante ainda destacar que, diante de tal perspectiva, a arte ganha seu protagonismo e deixa de

ser mera “ferramenta” pedagdgica.
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