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Resumo

O trabalho pedagdgico com a pronudncia na aula de lingua adicional é fundamental por
incidir diretamente na aferigdo de inteligibilidade nos contextos de interlocucdo (ALVES,
2015). Por isso, o objetivo deste artigo é propor um caminho para a elaboracio de tarefas
que focalizem a pronuncia de aprendizes de Portugués como Lingua Adicional para Fins
Académicos (PLAFA) para a aplicacdo no contexto de um curso de extensao universitaria.
A proposta é apresentada como uma revisio bibliografica qualitativa, constituida de cinco
passos que incluem (1) a reflexdo sobre a concep¢do de lingua, com base em uma
abordagem linguistico-discursiva a partir das concep¢des de Bakhtin e o Circulo, (2)
conceitualizacdo e contextualizagdo do termo tarefa, (3) conhecimento dos termos acento
estrangeiro, inteligibilidade e compreensibilidade, (4) sele¢do do que é relevante ensinar e
(5) a uniao a todos os passos anteriores por meio da pedagogia de projetos (BARBOSA,
2004; SCHLATTER; GARCEZ, 2012). O trabalho também propde tarefas que consideram o



caminho nele delineado e que focalizam, além de aspectos fonético-fonolégicos, reflexdes
sobre parametros socioculturais brasileiros, a visualizacdo de dados a partir de graficos, a
apresentacdo oral como género do discurso e recursos léxico-gramaticais subordinados ao
género. Combinando a proposta de um caminho para o desenho de tarefas com foco na
pronuncia em contexto de PLAFA com a ilustracdo de sua aplicacdo, esta pesquisa
pretende colaborar com professores produtores de materiais para contextos semelhantes
que se deparam com lacunas na abordagem de aspectos fonético-fonoldgicos em suas
aulas, seja por deficiéncia do material adotado, seja pela inconciliabilidade na trajetéria de
formacdo docente entre a teoria e a aplicagao das areas de fonética e fonologia.

Abstract

The pedagogical work with pronunciation in the additional language classes is
fundamental because it directly affects the measurement of intelligibility in the contexts of
interlocution (ALVES, 2015). Therefore, the aim of this paper is to propose a path for the
design of tasks that focus on the pronunciation of learners of Portuguese as an Additional
Language for Academic Purposes (PALAP) in the context of a university extension course.
The proposal is presented as a qualitative bibliographic review, consisting of five steps
that include (1) reflection on the conception of language, built upon a linguistic-discursive
approach based on the conceptions of Bakhtin and the Circle, (2) conceptualization and
contextualization of the term task, (3) knowledge of the terms foreign accent, intelligibility
and comprehensibility, (4) selection of what is relevant to teach and (5) the integration of
all previous steps through project-based pedagogy (BARBOSA, 2004; SCHLATTER;
GARCEZ, 2012). The paper also proposes tasks that consider the literature review carried
out and focus, in addition to phonetic-phonological aspects, on reflections on Brazilian
sociocultural aspects, the visualization of data through graphs, oral presentation as a
discourse genre, and lexical-grammatical resources subordinated to this genre. Combining
the proposal of a path for the design of tasks focused on pronunciation in the context of
PLAFA with the illustration of its application, this paper aims to collaborate with teachers
who create materials for similar contexts and who face gaps in the approach to phonetic-
phonological aspects in their classes, whether due to deficiencies in the adopted material,
or due to the inconsistency in the teacher training trajectory, between the theory and
application of Phonetics and Phonology areas.
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Texto integral

Introducao

Apesar de o trabalho com a pronuncia na aula de lingua adicionall ser
fundamental por incidir diretamente na inteligibilidade do enunciado pelo

1 Preferimos o termo linguas adicionais em vez de linguas estrangeiras, pois ele abrange qualquer
lingua aprendida apds a lingua de socializag¢do inicial. Além disso, o termo elimina possiveis
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interlocutor do aprendiz (ALVES, 2015), varios estudos recentes (TELLES;
BRISOLARA, 2018; SIMIONI, 2018; TELLES; BRISOLARA, 2019) apontam para uma
lacuna no ensino de aspectos fonético-fonolégicos em Portugués como Lingua
Adicional (PLA). Torresan (2010 apud TELLES; BRISOLARA, 2018, p. 373), por
exemplo, aponta um certo descaso quanto ao ensino sistematico desses aspectos
por parte dos professores e autores de materiais didaticos, porque, ingenuamente,
“acredita-se que esses conhecimentos sdo adquiridos de forma inconsciente”.

Além disso, parece haver uma inconciliabilidade na trajetéria de formagao
docente entre a teoria e a aplicacao das areas de fonética e fonologia, analoga
aquela comentada por Simioni (2018, p. 45) em seu trabalho de conclusao do curso
de licenciatura em Letras, no qual constata que: “como aluna de gradua¢do com
interesse em fonética e fonologia, ndo sabia como inserir esse assunto nas minhas
aulas do PPE"2.

Como a area de PLA carece de materiais didaticos adequados a diversos
contextos especificos de ensino, é pratica comum que os professores desenvolvam
os seus proprios. Esses educadores, por sua vez, tém o dever de poder justificar
suas escolhas relativamente a qué e como ensinar através de tarefas por eles
desenhadas. Assim sendo, este trabalho tem o intuito de inspirar - de modo
aplicado - professores de PLA a elaborarem seus materiais didaticos, de maneira a
poderem justificar e fundamentar as condutas pedagdgicas empreendidas - com
base nas pesquisas da area de Linguistica Aplicada, Fonética, Fonologia e Aquisicdo
da Linguagem - através do delineamento de um (dentre muitos outros possiveis),
caminho para a elaboragdo de tarefas com foco na prondncia do portugués
brasileiro (PB) em contexto de lingua adicional.

Para operacionalizar o objetivo de pesquisa mencionado, este artigo se
organiza da seguinte forma: na segunda se¢do, apresentamos uma revisdao
bibliografica qualitativa de alguns dos conceitos-chave da literatura especializada
acerca do ensino de PLA e de pronuncia; na terceira segcdo apresentamos o
contexto de ensino no qual se inserem as tarefas que serao apresentadas na quarta
secdo, bem como o projeto que tem como horizonte um curso de extensdo
universitaria de Portugués como Lingua Adicional para Fins Académicos (PLAFA)
voltado a alunos entre os niveis nao certificados e intermediario superior no Celpe-
Bras?3 e falantes de inglés americano* como lingua de socializag¢ao inicial (LSI)>. Por

associagdes negativas ligadas a palavra estrangeiro, como estranho ou exdtico, e reconhece que
essas linguas podem ser faladas por grupos pertencentes ao pais em que sio aprendidas, ndo sendo
consideradas inferiores ou substitutas da lingua de socializag¢io inicial de um estudante (JUDD;
TAN; WALBERG, 2001).

20 Programa de Portugués para Estrangeiros (PPE) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul é
um programa de extensao fundado em 1993 com o intuito de oferecer cursos de portugués para
falantes de outras linguas e formar professores de PLA. Além disso, desempenha o papel de
fomentar a pesquisa e produzir material didatico na area, como também promover intercimbios
com diferentes instituicdes de ensino. Suas diretrizes pedagogicas enfatizam o ensino por meio de
tarefas e projetos de aprendizagem, seguindo uma abordagem que considera o uso da linguagem
como acdo social e valoriza a constru¢do conjunta e situada do ensino e aprendizagem pelos
participantes (<https://www.ufrgs.br/ppe/sobre/>. Acesso em: 5 de junho de 2023.).

*0s descritores desses niveis encontram-se no Documento Base do Exame Celpe-Bras (BRASIL,
2020a).

* Reconhecemos que o termo “inglés americano” seja amplamente genérico, visto que existe extensa
variagdo diatdpica, diacronica, diastratica e diafisica que impactam a pronuncia das diversas
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fim, na conclusao, retomamos o percurso seguido, tragando algumas consideracdes
finais.

1 Revisdo bibliografica qualitativa

Esta secdo tem como objetivo apresentar, do ponto de vista transdisciplinar
da Linguistica Aplicada (CELANI, 1998), uma revisdao critica da literatura
especializada sobre o ensino de pronuncia e PLA, baseada em pressupostos
qualitativos e de estado de conhecimento. A pesquisa qualitativa, segundo Mason
(2002), é fundamentada em um posicionamento filoséfico interpretativista e
sensivel ao contexto social. A revisdo sistematica da literatura, de acordo com
Ferreira (2002), é a busca por responder questdes importantes sobre a producao
académica em diferentes épocas e lugares.

1.1 A concepg¢ao de lingua e seus efeitos na elaboracao das tarefas

O primeiro passo do nosso caminho para elaborar tarefas com foco na
pronuncia em contexto de PLA é refletir sobre a concep¢ao de lingua a ser adotada.

Em consonancia com Bakhtin e o Circulo®, entendemos que o uso da lingua
se organiza em géneros do discurso (BAKHTIN, 2016) e “como meio de
(re)construcdo de sentidos na interagdo com o outro, em praticas socio-historicas,
situadas em conformidade com a perspectiva dialégica da lingua(gem)” (BAKHTIN,
2003 apud BRASIL, 2020b, p. 21). A lingua, nas palavras do proprio filésofo da
linguagem, no texto "O discurso no romance", é concebida da seguinte maneira:

N3o tomamos a lingua como um sistema de categorias gramaticais
abstratas; tomamos a lingua ideologicamente preenchida, a lingua
enquanto cosmovisdo e até como uma opinido concreta que
assegura um maximum de compreensdo mutua em todos os
campos da vida ideolégica. Por isso a lingua tnica exprime as
forcas da unificacdo verboideoldgica concreta e da centralizacao
que ocorre numa relacdo indissoluvel com os processos de
centralizacdo sociopolitica e cultural (BAKHTIN, 2015, p. 40).

Em "Os géneros do discurso”, Bakhtin (2016) argumenta que “[flalamos
apenas através de certos géneros do discurso” (p. 38), que organizam “o nosso
discurso quase da mesma forma que o organizam as formas gramaticais” (p. 39).
Segundo o fildsofo, empregamos a lingua por meio de formas de expressao
concretas e Unicas, tanto orais quanto escritas, materializadas por falantes

comunidades linguisticas que se situam nos 50 estados e cinco territérios americanos. Entretanto,
ndo esta no escopo deste trabalho discutir essas variagoes e, por isso, achamos adequado manter o
termo acrescido desta nota.

> Os termos “lingua de socializacdo inicial”, “L1”, “lingua materna” e “lingua nativa” sdo usados de
modo intercambiavel neste trabalho.

®0 “Circulo de Bakhtin” foi um grupo de intelectuais que se encontravam na Russia entre 1919 e
1929 para discutir uma variedade de temas, como filosofia, linguagem e literatura. Os membros
mais proeminentes ao estudo da linguagem eram Mikhail Bakhtin (1895-1975), Valentin
Voléchinov (1895-1936) e Pavel Medviédev (1892-1938) (BRAIT; CAMPOS, 2016).
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envolvidos em diferentes areas da atividade humana. Os enunciados, formas
concretas de expressdo previamente mencionadas, refletem e refratam as
condigdes e os objetivos especificos de cada campo da atividade humana em que o
falante estd inserido, ndo apenas em termos de conteido temadtico e estilo
linguistico-discursivo, mas também na sua constru¢do composicional. Contetido
tematico, estilo e construcao composicional “estdo indissoluvelmente ligados no
conjunto do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
campo da comunica¢do” (p. 12). Disso decorre a célebre passagem: “cada campo de
utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, os
quais denominamos géneros do discurso” (p. 12).

Assim, ao considerarmos os géneros do discurso, é importante reconhecer
que eles sdo inseparaveis do campo da atividade humana em que sao elaborados e
que os atribuem o carater de tipos de enunciado relativamente estaveis, expressos
por meio de temas, escolhas linguisticas - tanto individuais, quanto relativas ao
estilo do proprio género do discurso - e estruturas composicionais. Ademais, em
um contexto pedagogico que adota a perspectiva de lingua proposta por Bakhtin e
o Circulo, é igualmente relevante ndo perder de vista os conceitos de
responsividade e ideologia, que sdo intrinsecos a conceitualizagdo de enunciado que
esses intelectuais apresentam.

Ainda em “Os géneros do discurso”, Bakhtin (2016, p. 23) critica os modelos
de comunicacdo que levam em conta o papel do interlocutor como um mero
“ouvinte que apenas compreende passivamente o falante”. Para o fil6sofo russo, os
sujeitos ndo podem assumir carater passivo na comunicagdo, pois se constituem na
e pela linguagem e, consequentemente, no encontro com o outro (alteridade;
PONZIO, 2016). Assim, assumem uma atitude responsiva perante o enunciado
proferido por outro alguém: “concorda ou discorda dele (total ou parcialmente),
completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.” (BAKHTIN, 2016, p. 25).
Consequentemente, nessa visao, a responsividade acena ao fato de que

[tloda compreensao da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
ativamente responsiva [..]; toda compreensio é prenhe de
resposta, e nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o
ouvinte se torna falante (BAKHTIN, 2016, p. 25).

Em relacdao ao conceito de ideologia, Volochinov, no ensaio “O que € a
linguagem/lingua?”, a define como:

todo o conjunto de reflexos e refragées no cérebro humano da
atividade social e natural, expressa e fixada pelo homem na
palavra, no desenho artistico e técnico ou em alguma outra forma
signica (VOLOCHINOV, 2019, p. 243).

Dado o carater semidtico da materializacdo ideoldgica, em Marxismo e
filosofia da linguagem, Volochinov afirma que “[o]nde ha signo ha também
ideologia” (p. 93). A clareza das concepg¢des de ideologia para Voléchinov nesses
textos é equiparada a relevancia do elemento expressivo, trazido por Bakhtin em
"Os géneros do discurso” como um elemento constitutivo do enunciado. Tanto para
Voléchinov, quanto para Bakhtin, “um enunciado absolutamente neutro é
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impossivel” (BAKHTIN, 2016, p. 47), pois, ao enunciarmos, necessariamente,
marcamos nossa posicao valorativa em relacao ao tema do enunciado, ao objeto do - N
discurso e ao(s) outro(s) concreto(s) a que nos enderecamos. Nesse sentido,
ideologia nao se refere apenas a uma posicao partidarista, mas, sim, como a marca N
de um ponto de vista em relagio ao mundo ou uma “relacio subjetiva
emocionalmente valorativa” (BAKHTIN, 2016, p. 47) do falante inserido em um
acontecimento social de interagdo discursiva.

Ao buscarmos nos alinhar a conceitualizacdo de lingua(gem) de Bakhtin e o
Circulo exposta acima, entendemos o ensino de PLA como posto na Proposta
curricular para o ensino de portugués nas unidades da rede de ensino do Itamaraty
em paises de linguas de lingua espanhola - isto é, como um locus de um trabalho
pedagodgico no qual é necessario nao apenas desenvolver um “conhecimento de
ordem sistémica” (fonético-fonoldgico e 1éxico-gramatical), mas também
“capacidades estratégicas, textuais, socioculturais e discursivas” para que o aluno
possa produzir e interpretar textos de diferentes géneros discursivos que devem
ser considerados em relacdo as praticas sociais em que se encontram inseridos
(BRASIL, 2020b, p. 21).

De maneira decorrente, faz sentido conceber o processo de elaboragdo de
tarefas seguindo os pressupostos afins a proposta de Serrani (2010 apud BRASIL,
2020b) trazida no mesmo documento, na qual a hierarquia dos componentes
curriculares tem como base a dimensdo sociocultural, de forma que o género do
discurso e as suas especificidades sejam a chave para as abordagens de recursos
léxico-gramaticais e fonético-fonolégicos, conforme ilustrado na Figura 1:

2312

i}

RECURSOS LEXICOGRAMATICAIS &
FONETICO-FONOLOGICOS

GENERDS DISCURSIVOS - PROPOSITOS

g

Figura 1 - Hierarquia dos componentes curriculares.
Fonte: Brasil (2020b, p. 35).

Na Proposta curricular para o ensino de portugués nas unidades da rede de
ensino do Itamaraty em paises de linguas de lingua espanhola também encontramos
que:

O importante é que o planejamento [..] favoreca a aproximacio
critica a diferentes elementos socioculturais mediados pelo
portugués, por meio da diversificacdo das esferas, dos géneros,
dos suportes, dos propésitos e dos interlocutores, o que implicara
a mobilizacdo de uma série de recursos lexicogramaticais e
fonéticos-fonoldgicos (BRASIL, 2020b, p. 37).

Ao adotar a concepg¢do bakhtiniana de lingua, é essencial que os seus efeitos

repercutam nas tarefas a serem desenhadas, especialmente, de forma que essas
estejam sempre intrinsecamente contextualizadas na sequéncia didatica (SD) em
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que elas se inserem e de modo que a subordina¢do dos topicos a serem
trabalhados seja aquela ilustrada na Figura 1 - da dimensdo sociocultural ao ‘'
género do discurso e seus propdsitos para os recursos léxico-gramaticais e ﬁJ
fonético-fonolégicos demandados pelas dimensdes anteriores (SERRANI, 2010
apud BRASIL, 2020b).

Assim, é essencial reconhecermos que a organizacao dos usos da lingua
ocorre nos e pelos géneros do discurso. Devemos expandir nossa compreensdo
além da sucinta definicdo de “tipos relativamente estdveis” (BAKHTIN, 2016, p. 12),
de modo a preservar, ao longo do processo de ensino, a intrinseca relacao dos
géneros com as esferas atividades humanas nas quais sao elaborados. Além disso, é
importante valorizar a poténcia dos conceitos de enunciado, alteridade,
responsividade e ideologia, que foram mencionados nesta segao.

Na Subsecdo 2.2, passamos para o segundo passo do nosso caminho: a

conceptualizacdo do que entendemos por “tarefa” e “tipos de tarefa”.

1.2 Conceitualizagao de tarefa

O Ensino de Linguas Baseado em Tarefas (ELBT) tem como objetivo o uso
de tarefas como recursos educacionais para proporcionar oportunidades de
aprendizagem de linguas de maneira holistica. Nesse tipo de ensino, os alunos sdo
expostos a complexidade do uso da linguagem, em situacdes operacionais reais, e
interagem uns com os outros para empreender projetos com objetivos especificos,
explorando o uso da linguagem como um processo de criacdo de sentidos
(BRANDEN, 2016). A eficacia do ELBT, para Branden (2016, p. 249, tradugao
nossa), estd ligada a medida em que “permite e apoia os alunos a utilizar a
linguagem de maneira significativa em suas vidas pessoais fora do ambiente
escolar”’.

No ELBT, o aluno desempenha um papel central em seu processo de
aprendizagem. O estudante tem a liberdade e responsabilidade de agenciar seu
proprio aprendizado e repertorio linguistico, uma vez que tem autonomia para
selecionar e utilizar as formas linguisticas que conhece e discutir com o professor e
os colegas diferentes possibilidades para realizar as tarefas. Além disso, o aluno
tem a oportunidade de discutir seu desempenho e a avaliacao de seus resultados
com o professor. O docente, por sua vez, tem o papel de analisar as necessidades de
seus alunos, motivar e apoiar as atividades de comunicagao entre eles, bem como
avaliar ndo s6 o resultado final das tarefas que propde, mas também o desempenho
dos seus alunos durante o processo de execu¢do delas (BRANDEN, 2004).

Em relacdo ao conceito de tarefa, Branden (2016, p. 240, tradugao nossa) a
define como “uma atividade orientada para um objetivo que as pessoas realizam e
que envolve o uso significativo da linguagem”8. Ja na visdo de Schlatter e Garcez
(2012), uma tarefa € uma proposta aos estudantes sobre o que sera realizado por
eles, com base em definidos objetivos e interlocutores para o uso da lingua. Assim,
para esses dois autores, uma tarefa pedagdgica envolve o planejamento e a direcao

7 “allows and supports learners to learn to do the things with language that matter in their personal

lives outside the classroom”.
8“ataskisa goal-oriented activity that people undertake and that involves the meaningful use of
language”.
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de atividades desejadas para serem realizadas pelos participantes do ambiente

educacional, o que inclui a explicagdo do contexto de uso linguistico ao qual a
tarefa se refere.

—

Tratando-se de tarefas com foco em aspectos fonético-fonoldgicos, Simioni =~

(2018) propde, com base em sua analise de livros didaticos para o ensino de
linguas adicionais, uma taxonomia que divide essas tarefas em quatro tipos:

e Tarefas de percepgdo, as quais “envolvem a diferenciacdo de sons e
trabalham com a capacidade do aluno de distinguir o que foi ouvido”
(SIMIONI, 2018, p. 17);

e Tarefas de explicagdo, “centradas no professor, que pode explicar a
producdo de determinado som ou aspecto da lingua, utilizando
imagens, videos, quadros, tabelas e etc.” (SIMIONI, 2018, p. 17);

e Tarefas de repeticdo, “em que os alunos ouvem um daudio (ou o
préprio professor) e repetem” (SIMIONI, 2018, p. 17);

e Tarefas de interagdo, “voltadas ao uso da lingua em comunica¢do”
(SIMIONI, 2018, p. 18).

Dentro da chave do ELBT, na conjuncao entre a definicio de Branden
(2016), Schlatter e Garcez (2012) e a categorizacdo de Simioni (2018),
conjecturamos que tarefas que enfocam prondncia podem ser entendidas como o
planejamento de propostas sobre o que iremos fazer com os nossos estudantes
envolvendo o uso significativo da linguagem, em termos de trabalho com a sua
percepcdo dos sons da lingua, com a nossa elicitagdo da producdo desses sons e
com a pratica que pode ser ou reiterativa, para fins de diagnéstico da compreensao
imediata das instru¢des, ou comunicativa, com énfase em eventos de partilha entre
os interlocutores.

A partir dessa exposicdo, passamos agora ao terceiro passo do nosso
caminho para a elaboracao de tarefas com foco na prontincia em contexto de PLA:
discutir sobre as nog¢des de inteligibilidade, compreensibilidade e a nog¢do de
acento estrangeiro e suas repercussdes no ensino de aspectos fonéticos-
fonoldgicos.

1.3 Acento estrangeiro, inteligibilidade e compreensibilidade

“O melhor sotaque é aquele que é eficiente para os propdsitos de uma
comunicacao eficaz e que tenha coeréncia em si mesmo”, argumenta Cristéfaro
Silva (2007, p. 75). Assim, a autora enfatiza que o ensino de lingua adicional ndo
deve ter como objetivo a fala idéntica a de um - idealizado - falante nativo, algo
que é "basicamente impossivel de ser alcancado" (CRISTOFARO SILVA, 2007, p.
74). Eliminar qualquer nivel de acento estrangeiro pode nao ser necessario, desde
que nao crie obstaculos para a comunicac¢ao. Derwing e Munro (2015 apud ALVES,
2015) observam que a presenca de um determinado grau de acento estrangeiro
pode marcar uma diferenca em relagdo a comunidade de falantes de uma lingua
como LSI, mas isso ndo necessariamente é um fator causador de problemas para a
comunicacao efetiva.
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Ao invés de ter o foco no acento estrangeiro, parece mais proveitoso que o
professor elaborador de materiais didaticos tenha em mente os conceitos de
inteligibilidade e compreensibilidade. A inteligibilidade (DERWING; MURO; WIEBE,
1998 apud ALVES, 2015) se refere ao grau que um enunciado proferido é
“processado de forma bem-sucedida pelo ouvinte” (ALVES, 2015, p. 394). Em
outras palavras, refere-se a quanto o interlocutor consegue entender da mensagem
que o enunciador falante da lingua adicional pretende comunicar com a sua fala. A
compreensibilidade, por sua vez, é a subjetiva dificuldade do ouvinte em entender
um enunciado proferido (DERWING et al., 2014; DERWING; MUNRO, 2015 apud
ALVES, 2015); ou seja, refere-se a percepc¢do do interlocutor a respeito do quao
facil ou dificil é compreender um enunciado produzido pelo aprendiz da lingua
adicional.

Mantendo essas breves conceptualizacdes em mente, nos aprofundaremos a
seguir, no quarto passo do nosso caminho, a respeito da escolha do que devemos
empregar nosso tempo e esfor¢os para ensinarmos a nossos estudantes através
das tarefas a serem desenvolvidas.

1.4 A escolha do que ensinar

No que se refere ao ensino e aprendizado de pronuncia de uma lingua
adicional, Cristéfaro Silva (2007, p. 78) propde quatro sugestdes relevantes: (i) o
ensino deve "levar em conta as categorias sonoras (e gramaticais) mais
frequentes”; (ii) as particularidades fonéticas especificas dos sons equivalentes
nas duas linguas devem ser explicitadas; (iii) "os sons novos da lingua-alvo devem
ser categorizados, na medida do possivel, a partir de sons ja conhecidos" na LSI;
(iv) "o ensino de prontncia deve ser privilegiado desde o inicio" do aprendizado.

Os itens (ii) e (iii) apontam para a necessidade de o professor nao
massificar as aulas e as tarefas, considerando as particularidades dos alunos por
meio de uma andlise de necessidades. Nas paginas seguintes de sua publicacdo,
Cristofaro Silva (2007, p. 81) afirma que o ensino de lingua adicional é especifico
para cada lingua e deve ser gerenciado de forma "ndo globalizante", pois a
construcdo do sistema sonoro de uma lingua adicional é baseada,
primordialmente, no sistema sonoro da LSI e é suscetivel a interferéncia direta
deste.

Ainda sobre analise de necessidades, Viana, Bocorny e Sarmento (2019, p.
10, traduc¢ao nossa) apontam que o levantamento dessas deve ser o primeiro passo
a ser empreendido na elaboragdo de um curso de fins especificos - como é o caso
do PLAFA -, se tratando de informagdes preciosas para informar decisdes acerca
dos géneros e das habilidades a serem trabalhadas na sala de aula, em alinhamento
com “as necessidades e os perfis dos estudantes, bem como as necessidades,
percepcoes e interesses de outras partes interessadas (e.g. funcionarios, governos,
entidades financiadoras)”°.

Os mesmos autores sugerem também que a coleta dos dados de
necessidades deve ser feita através de diferentes métodos e fontes - como o

% “student’s needs and profiles as well as with the needs, perceptions, and interests of other

stakeholders (e.g. employers, governments, funding bodies).”
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contexto profissional, os préprios alunos, outros professores, linguistas aplicados,
instituicdes, outros materiais e publicacdes ja existentes, apenas para mencionar
alguns.

portugués brasileiro (PB) para falantes de inglés, o professor pode, por exemplo,
levantar as necessidades concernentes de forma visual e clara, através da
elaboracdo de um quadro fonético de comparacdo (Figura 2), similar aquele
trazido por Simioni (2018, p. 40-41), no qual se destaca “os sons presentes apenas
no portugués, os sons presentes apenas na sua [do aluno] lingua materna e os sons
presentes nas duas linguas”.

PONTO DE ARTICULACAD — [ BILABIAL LABIODENTAL INTER-DENTAL DENTAL OU ALVEOLAR | ALVEOLOPALATAL PALATAL VELAR GLOTAL
VOZEAMENTO — | DESVOZEADA  VOZEADA | DESVOZEADA  VOZEADA | DESVOZEADA  VOZEADA | DESVOZEADA VOZEADA | DESVOZEADA  VOZEADA | DESVOZEADA VOZEADA | DESVOZEADA  VOZEADA | DESVOZEADA  VOZEADA

ocLusIvA P b t d k g ?
AFRICADA [y dz
FRICATIVA f v ] ] s z I 3 X ¥ h A

wagal m n n L]
TEPE o
VIBRANTE T
RETROFLEXA 1
LATERAL 1 1 £
SEMIVOGAL w )
MODO DE ARTICULACAD T

LEGENDA —+ Sons presentes nas duas linguas. Sens presentes apenas no portuguds. Sons presentes apenas no inglés.

Figura 2 - Portugués X Inglés.
Fonte: O autor.

Analisando a Figura 2, é possivel notar a especial necessidade de instrugao
dos fones consonantais [£], [pn], [A], [X], [r] e [y] - sendo as quatro ultimas
possibilidades sonoras do arquifonema /R/ nas variedades faladas em Belo
Horizonte, Porto Alegre, interior de Sdo Paulo e Rio de Janeiro, respectivamente, a
depender também do ambiente em que ocorrem.

Ainda sobre o ensino desses fones, é valido constar que as “variantes
fonologicas do /R/, /S/ e /X/” no PB integram a secao de “pronuncia de fonemas
consonantais” do “inventario fonoldgico” da Proposta curricular para o ensino de
portugués nas unidades da rede de ensino do Itamaraty em contextos de linguas de
média distancia (BRASIL, 2021, p. 56) e que, por sua vez, esse documento constitui
uma outra fonte para a analise de necessidades. A saber, no inventdrio fonolégico
dessa proposta, encontram-se:

1. Formas fortes e fracas de pronuncia das silabas, alteracdo do
l6cus de acentuagdo tdnica na sequéncia da frase, pronincia em
nivel suprassegmental

2. Acentuacgio de silabas, alteracido de pronudncia por mudanga de
categoria gramatical, mudanca de acento primario nas frases,
atitudes registradas nos padrdes de entoagdo

3. Prontuncia de fonemas vocalicos de alta relevancia contrastiva
comall

- padrdes acentuais de silabas tdnicas e atonas em combinacdes
frasicas mudanca de sons vocalicos em posi¢des finais de silabas
atonas (tarde, pato)

- distingao entre fonemas abertos e fechados

- fonemas nasais e nasalizagdes de fonemas nas palavras ou frases
por vizinhanca

4. Pronuncia de fonemas consonantais
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- fusdes consonantais com alteracdo de pronudncia
- efeito africado em consoantes tonicas de ditongos (tia, dia)
- variantes fonolégicas do /r/, /s/ e /X/

- efeitos distintos nos encontros consonantais na vizinhanca de '

palavras (com uma, em uma, sem ela) (BRASIL, 2021, p. 55-56).

Sobre [A] e [pn], parece haver a necessidade do ensino explicito desses
fonemas por nao fazerem parte do inventario fonético-fonoldgico da lingua inglesa,
conforme é ilustrado na Figura 2. Assim sendo, dependendo das substituicdes que
os estudantes fizerem para produzir as consoantes palatais, que constituem
fonemas do PB - i.e. “sons munidos de valor distintivo, os sons que podem
diferenciar as palavras” (JAKOBSON, 1997, p. 36) -, o ruido podera trazer
empecilhos a inteligibilidade.

Como ja deve ter ficado evidente, uma coerente possibilidade do professor
de PLA interessado em abordar questdes de prontncia é focalizar aspectos que
diferem entre o sistema da lingua portuguesa e da(s) lingua(s) de socializacdo
inicial dos seus estudantes; eis que o que é igual ou parecido ndo devera consistir
em objeto de dificuldade por parte dos discentes (SIMIONI, 2018).

Uma razao para enfatizar os aspectos que diferenciam os sistemas fonético-
fonoldgicos da(s) lingua(s) do sujeito decorre dos conceitos de transferéncia e
ruido, os quais merecem uma melhor defini¢do. Sobre eles, Laudo (1964 apud
SIMIONI, 2018) afirma que a transferéncia diz respeito ao fato de o aprendiz de
uma lingua adicional transferir, muitas vezes inconscientemente, aspectos do
sistema sonoro de sua LSI para a lingua que esta sendo aprendida. Ainda segundo o
autor, quando ha divergéncia entre os sistemas, pode haver o que denomina de
ruido - isto é, “a incompreensdo em uma comunicacdo decorrente do uso de
fonemas da lingua nativa, mas que ndo necessariamente estao corretos na lingua
estrangeira” (SIMIONI, 2018, p. 11).

Indo além sobre o conceito de transferéncia, este é suscitado na
denominada Analise Contrastiva (AC), na qual, em sua versdo fraca, através do
estudo da interlingua - isto é, os “sistemas intermedidrios entre L1 e L2”
(SELINKER, 1972 apud CAMARGO, 2009, p. 45) -, almeja identificar os erros
produzidos por aprendizes, a fim de explica-los (SELINKER, 1972). Apesar de ter
vantagens - como a de ser capaz de detectar problemas recorrentes e promover
economia e eficacia no desenvolvimento de materiais, tendo em vista empregar
unidades discretas ja familiares da LSI -, é necessario enfatizar que a AC é, como o
proprio nome diz, um método de andlise, e ndo de ensino per se, visto que nao
fornece ferramentas de aquisicao dos pontos que destaca.

Camargo (2009, p. 46), acerca da inconsisténcia da versdo forte da AC - a
qual procura prever erros, para combaté-los o mais rapido possivel-, afirma que
estudos realizados a partir da década de 60 “mostraram que nem sempre era
possivel prever, por meio da AC entre L1 e L2, quais seriam os sons que
representariam dificuldades ao aprendiz”. Camargo (2009) corrobora a afirmacao
com os dados da sua pesquisa de mestrado sobre segmentos dificultadores para a
aquisicao do PB, que evidenciam que, mesmo “sons relativamente proximos entre
a L1 do sujeito-aprendiz e o PB, as vezes nao foram ‘corretamente’ produzidos”
pelos seus informantes.
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As discussdes propostas nesta subse¢do tém o potencial de nos informar™ ~

sobre os possiveis tipos de andlises de necessidades e dificuldades para as quais

devemos nos atentar ao elaborar tarefas. Entretanto, reiterando o que ja foi dito, ¢ -~ -

impossivel prever, com acuidade, os desvios que serdo cometidos pelos nossos
estudantes; o formador, portanto, ndo deve almejar o objetivo “basicamente
impossivel de ser alcangado” (CRISTOFARO SILVA, 2007, p. 74) de falar como um -
idealizado - falante nativo, sem qualquer nivel de acento estrangeiro. Pelo
contrario, é mais fortuito que o professor tenha em mente os conceitos de
inteligibilidade e compreensibilidade quando se propode a elaborar materiais e a

corrigir as produgdes dos aprendizes, especialmente nas dindmicas de sala de aula.

1.5 Pedagogia de projetos

Nas sec¢Oes anteriores, defendemos um curso de PLAFA, que toma a visao
bakhtiniana de lingua, é realizado através do ELBT e considera as necessidades
especificas dos seus estudantes em conjuncao com as pesquisas na area de fonética
e fonologia. O quinto passo do nosso caminho busca unir e dar um propésito maior
a todos os anteriores através de um ensino que seja baseado por projetos.

A pedagogia de projetos envolve tarefas que objetivam o desenvolvimento
de um produto final, conectado a uma tematica relevante aos alunos ou ao contexto
que os circundam. Segundo Barbosa (2004), esta forma de conceber o ensino se
caracteriza por se opor a abordagem de fixacdo de uma lista de conteddo
fragmentaria, em detrimento do desenvolvimento de habilidades necessarias para
se desenvolver um determinado projeto - o qual, por sua vez, pode ser realizado a
partir de uma situagdo problemadtica especifica para um grupo de alunos no
didlogo entre eles e o educador.

As tarefas alinhadas a pedagogia de projetos, em linhas gerais, tendem a
prover andaimento - i.e. “assisténcia temporaria pela qual o professor ajuda um
aprendiz a saber como fazer algo para que esse aprendiz seja capaz,
posteriormente, de concluir sozinho uma tarefa similar”19 (GIBBONS, 2015, p. 16,
traducdo nossa) - aos estudantes, encaminhando-os a “uma producao final com o
objetivo de usar a lingua e os conhecimentos aprendidos com propdsitos e
interlocutores definidos e coerentes com o tema em discussao” (SCHLATTER;
GARCEZ, 2012, p. 90).

Nessa medida, no ensino de linguas, essa pedagogia esta intrinsecamente
relacionada ao trabalho com géneros do discurso elaborados em diferentes
campos de utilizagdo da lingua (BAKHTIN, 2016) -, podendo ser estruturantes ou
de apoio. Isso significa que a pedagogia de projetos permite aos alunos o transito
entre géneros que serdo “o foco das tarefas em sala de aula” e outros que serdo
utilizados para ampliar ou aprofundar a compreensdo de topicos problematizados
(SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p. 71), aproximando-se, assim, da visao de lingua e
curriculo presente na proposta de Serrani (2010, apud BRASIL, 2020b)
apresentada na Subsecao 2.1.

10 “temporary assistance by which a teacher helps a learner know how to do something so that the

learner will later be able to complete a similar task alone”
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Além disso, embora a pedagogia de projetos esteja centrada no
desenvolvimento de um produto final, esse ndo é o Unico critério de avaliacao a ser
considerado. Pelo contrario, nessa perspectiva de trabalho, a avaliacdo pode ser
negociada em didlogo com todos os participantes e é valiosa quando é continua,
levando em conta o percurso de a¢des dos agentes e as condi¢gdes de sua produgado
(SCHLATTER; GARCEZ, 2012). Dessa forma, a avaliacdo nao se restringe apenas as
aprendizagens alcancadas pelos alunos, mas também avalia o sucesso do
planejamento e realiza¢do do préprio projeto, bem como a medida de necessidade
de andaimento a ser fornecida pelo professor.

2 O contexto de ensino

Tendo apresentado uma revisdo bibliografica qualitativa de alguns dos
conceitos-chave da literatura especializada acerca do ensino de PLA e de
pronuncia na se¢do anterior, apresentaremos nesta secdo o contexto de ensino no
qual se inserem as tarefas que serao apresentadas na secao vindoura.

2.1 O projeto “O Brasil em graficos”

Na chave de uma pedagogia de projetos, o projeto pedagdgico denominado
“O Brasil em graficos” foi concebido para ser desenvolvido no contexto de um
curso de extensdo universitaria de PLAFA voltado a alunos adolescentes e adultos
entre os niveis ndo certificados e intermediario superior do Celpe-Bras falantes de
inglés americano como LSI.

Partindo dos pressupostos de que a sala de aula deve oferecer
oportunidades para que os estudantes participem em atividades sociais relevantes
e auténticas utilizando a lingua e de que é importante enfatizar a oralidade para
ajudar os aprendizes a se sentirem mais confiantes nos contextos académicos de
que ja participam, o género estruturante escolhido para ser o foco do ensino e da
avaliacao € a apresentacao oral.

Ao final do percurso do projeto, é esperado que os alunos elaborem uma
apresentac¢do oral para a turma sobre uma minipesquisa desenvolvida a partir de
um tema que desperte curiosidade e que se relacione com algum aspecto
sociocultural brasileiro que possa ser quantificado.

Compreendemos que a apresentacdao oral seja um género discursivo
relevante no ambito académico, caracterizado por ser um tipo de enunciado
relativamente estavel, que, consequentemente, demanda escolhas linguisticas e
uma estrutura composicional igualmente estaveis alinhadas, histérica e
culturalmente, as tipicidades relativas e coletivamente reconhecidas pelos
participantes da esfera académica. Dito diferentemente, sdo, justamente, as
consonancias e as divergéncias entre o que se considera uma apresentacdo oral
adequada por parte de professores e pesquisadores que indiciam a relativa
estabilidade desse evento, para que possa integrar a atividade académica humana.
Por isso, esse evento discursivo é importante para os estudantes no seu aqui e
agora, uma vez que se trata de uma pratica de linguagem publica comum na esfera
académica, considerando o potencial alteritario, responsivo e ideolédgico do sujeito
que enuncia.
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O objetivo do trabalho com o género apresentacao oral no projeto “O Brasil
em graficos” é familiarizar os estudantes com a sua estrutura, recursos léxico-
gramaticais mais caracteristicos, bem como com aspectos socioculturais
brasileiros relevantes e boas praticas de visualizacdo de dados por meio de
graficos. Sobre esse ultimo objetivo mencionado, o consideramos relevante, pois a
visualizacdo eficaz de dados é fundamental na comunicacgdo cientifica (BREZINA;
BOTTINI, 2022), tornando-se crucial desenvolver essa habilidade em um curso que
se concentra na linguagem académica.

Na proxima secdo, apresentaremos propostas de tarefas que ilustrarao
como é possivel por em pratica toda a teorizacdo apresentada até este ponto. Vale
adiantar que, por constricdo de espaco, serao apresentadas apenas algumas das
tarefas a serem trabalhadas durante o projeto, de modo fragmentado. Entretanto, é
necessario ressaltar, mais uma vez, que essas tarefas somente adquirem sentido e
significancia para os alunos quando devidamente contextualizadas em uma
sequéncia didatica mais extensa. Ademais, este trabalho propde tarefas, as quais
podem e devem ser adaptadas pelos professores, de modo a considerar as
peculiaridades do seu contexto imediato, como por exemplo, as particularidades de
cada aluno, os recursos materiais disponiveis e o tempo disponivel para o
desenvolvimento do projeto.

3 Algumas tarefas

Antes de passarmos, finalmente, para algumas sugestdes concretas, é
necessario indicar que, quando for de interesse do professor, todas as tarefas
apresentadas a seguir podem ser trabalhadas em duplas ou pequenos grupos,
mesmo quando isso nao é explicitado no enunciado. Nesse sentido, a maioria das
tarefas propostas podem se enquadrar como tarefas de interagdo, de acordo com a
classificacao de Simioni (2018). Ademais, vale enfatizar que nem todas as tarefas
apresentadas a seguir focalizam diretamente a pronuncia. Acreditamos que é
necessario demonstrar neste trabalho, além das tarefas de prontncia
propriamente ditas, o esforco em contextualiza-las no encadeamento de uma
sequéncia de tarefas que seja adequada ao contexto de um curso de PLAFA em
extensao universitaria. Esclarecidos esses pontos, passamos a ilustracdo de
algumas tarefas, como o titulo desta secao anuncia.

Em um primeiro momentoll,é relevante que o professor apresente o projeto,
discuta e negocie suas expectativas com os alunos. No caso do “Brasil em graficos”,
pode ser interessante deixar claro que a razdo de eles estarem trabalhando com
conteudos que, na tradigdo escolar, pertencem a matematica e a estatistica em um
curso de PLAFA: o seu uso para além da sala de aula, em direcdo a comunicagao
cientifica. As duas perguntas da Figura 3 constituem as primeiras tarefas e
objetivam erigir o conhecimento prévio dos alunos em relacdo ao topico a ser
trabalhado e a aplicabilidade deste na sua especifica disciplina. Além disso, elas sao

" Entendemos “momento” como um conjunto de tarefas intimamente relacionadas. Neste trabalho,
os momentos tém funcdo de ilustrar o nosso caminho. Optamos por ndo fornecer uma estimativa de
tempo para a conducdo de cada momento descrito por serem sensiveis ao contexto individual de
trabalho com os estudantes.
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sugestivas do afastamento da pedagogia diretiva, a qual considera o aluno como
uma “tabula rasa” (BECKER, 1994) e da aproximacao do papel do aluno no ELBT.

0 que vocé ji sabe?
1. 0 que vocé sabe sobre gréficos? Para que eles servem?

2. Quais tipos de graficos sdo mais comuns em textos académicos (livros, artigos etc.) da sua drea? Por qué?

Figura 3 - O que vocé ja sabe?
Fonte: O autor.

Em um segundo momento (Figura 4), o objetivo é que os alunos trabalhem
com o vocabulario-chave relativo a descri¢ao de graficos e conhegam as defini¢des
e possiveis aplicacdes de sete tipos basicos desse recurso de visualizacao de dados
através do contato com excertos auténticos extraidos do manual de usuario de um
software da IBM e, também, de exemplos de graficos auténticos que tratam de
aspectos socioculturais brasileiro, provenientes - com a exce¢do de um deles - de
livros didaticos de geografia do Brasill2.

Conhecendo e interpretando graficos (E) Grafico de linha
Um grifico de linha exibe informagdes

como uma série de pontos de dados

Grafico5—( )
[T —
Py

3. Relacione as informacBes da coluna da direita com os grificos na coluna da esquerda.

(A} Grifico de reag

Um gréfico de dreas exibe dades
quantitativos graficamente. Ele &
semelhante a um gréfico de linha. A drea
entre o X0 e a linha é enfatizada com
cores. Um grifico de dreas & usado
frequentemente para comparar duas ou
mals quantidades.

Preste aten¢lo nas palavras destacadas. Vocé sabe o que elas significam?

Gréfico1-( )

Rskews, Hideografia ¢ Litoral S5 Paule:
Santilara, 20147, p. 40

(B) Gréfico de barras
Um gréfico de barras é semelhante a um
gréfico de colunas, mas as barras sdo
criadas em gréfico herizontalmente. Os
dados sdo representados por barras
retangulares horizontais com
comprimentos proporcionais aos valores
que eles representam.

(C) Gréfico de bolhas

Os gréficos de bolhas exibem dados em
uma série de circulos coloridos e rotulados
de tamanhos varidveis.

Grafico2—( )

Fente: ADAS, M. Geagrafia. Vol. 18: Brasl Climas e domirsos vegetss. Sdo Passo,
Santilans, [20147] p. 51

Grifico3-( )

b

Fonte: T RALID, R GUNARALS, B. Geografic. Yol 10: O Espago
nustrial o Proceso de Urbanizagbo. Sio Paul: Santilsns, [20147]p 1

criados em grafico conectados por linhas

| retas. Um gréfico de linha é

frequentemente usado para exibir
tendéncias de dados ao longo do tempo.

(F) Gréfico de pizza
Um gréfico de pizza é um gréfico circular
dividido em setores coloridos de tamanhos
varidvels, que representam estarem

I ionados em propor: dadk
representados.
Os graficos de pizza sdo geralmente usados
para mostrar porcentagem ou dados
proporcionais para uma Gnica entidade
inteira. Os gréficos de pizza sio bons para
exibir dados para cerca de 6 categorias ou

| | menes. Quando hd mais categorias € dificil

distinguir entre os tamanhos relativos dos
diferentes setores.

tip s e
Disponivel am: <hetpi://angloresodea. plural rat/haotsieanglo_srswer/
answered_questions/7091983/0/90/0/resolucao paf>. Acesso em: 11
abe 2022
Grifico6—( )

(G) Gréfico de dispersSio

Um grifico de dispersdo exibe dados como
uma colegBo de pontos, cada um tendo o
valor de uma varidvel que determina a sua
posiclio no eixo x e o valor da outra
varidvel que a posicio no Bixay.

(D) Grifico de colunas

Um grifico de colunas é semelhante a um
gréfico de barras, mas as barras s3o
criadas em grifico verticalmente. Os dados
580 representados por barras retangulares
verticais com comprimentos proporcionals
aos valores que eles representam.

Graficod—( )
o i s vesi e

afic, Vo, 21: Brssil: Pop
eidlans, [20187].g. 35.

uigho

= Produte Interne Bruts
RALIO, A; GUIMARLES, A Gesgrafia. V. 21: Brasil- Prsulagio
& Movimemnos migrasdrics. [20147. 9. 45.

Todas & defi 21 da manusl da vauiie

Figura 4 - Conhecendo e interpretando graficos.

Fonte: O autor.

No terceiro momento (Figura 5), a pronuncia é mais enfaticamente
focalizada. Com base na prévia andlise de necessidades do perfil de alunos do curso
- 0s quais, relembramos, sdo falantes de inglés como LSI -, evidenciamos a
necessidade do ensino explicito de /£/ e /pn/, por ndo fazerem parte do inventario
fonético-fonoldgico da lingua inglesa, conforme é ilustrado na Figura 2. Sendo
assim, conforme ja mencionado anteriormente, dependendo do contexto das

12 . A e o PR
As devidas referéncias bibliograficas encontram-se na proépria Figura 4.
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substituicdes que os estudantes fizerem para produzir as consoantes palatais, que
sao fonemas, o ruido podera trazer empecilhos a inteligibilidade. Portanto, tarefas
que visem, de acordo com a proposta de Simioni (2018), a repeticao, explicacdo e
percepcdo desses fonemas sdo justificadas.

Foco na pronuncia

Wocé sabe o que sdo digrafos?
A palavra digrafo & formada pelos elementos gregos di, que significa “dois” e grafo, forma
relacionada com a ideia de "escrever”. O digrafo ocorre quando duas letras sdo usadas para

representar um Gnico fonema, (INFANTE, 2005, p. 65-56)

Nas palavras do exercicio acima, dois digrafos consenantais foram destacados em vermelho, sdoeleso fhe o
nh.

Agora, assista aos videos (<https://youtu.be/YpmmévnKIWe> e <https://youtu.be/mF8yCxUivdk>) da
Universidade de Glasgow representando a produgdo dos fonemas relativos a esses digrafos e:

4, tente produzi-los repetindo as palavras nas quais eles aparecem. Qual € a diferenca entre eles?

5. com base na sua percepgdo, preencha a tabela abaixo.

Captura de tela
da animagdo

Fonte:

foate

<hitpsfJseeingspeech o ukjips-
chants2char= Aspeskers charts e,
Acesso em: 13 abe. 2022 | Acesso em: 13 abe. 2022

Fonema | A n
Digrafo

Palavras do

exercicio 3 que

contém esse

fonema

<hips:/fseeingspeeth ac ukfipa-
-184, s peaier=

Dutras palavras
que eu conhego
e que contém
esse fonema

Figura 5 - Foco na pronuncia I.
Fonte: O autor.

Ademais, ao introduzir a conceptualizacao de digrafo a partir do excerto da
gramatica de Infante (2005) em conjunc¢do com o texto da tarefa anterior, espera-
se que os estudantes passem a atentar para esse fendmeno ao procurar por
padrdes entre a ortografia e a pronuncia do PB. Com o uso dos videos do projeto
Seeing Speech, da Universidade de Glasgow (LAWSON; STUART-SMITH; SCOBBIE;
NAKAI, 2018), adicionalmente, espera-se que os estudantes compreendam como
produzir os fonemas enfatizados nesse terceiro momento, para que possam ter uma
referéncia mais concreta e ilustrativa para a realizacdo da tarefa de repeticdo. Nas
primeiras linhas da tabela da tarefa na Figura 5, cria-se a oportunidade para o
trabalho com a percepcao da diferenca entre os dois fonemas e a esquematizagdo
dos padrdes encontrados. Na ultima linha, oportuniza-se que o estudante utilize
seu conhecimento prévio para encontrar mais exemplos para o exercicio,
permitindo também que o professor e/ou os pares identifiquem possiveis
desentendimentos.

Avante o quarto momento (Figura 6), este visa a chamar atencdo as
informacdes trazidas pelos textos da tarefa 3, estando intimamente relacionado ao
produto final, em que os estudantes terao de apresentar um grafico e seus dados
(como fardo na subtarefa A), criar uma pergunta de pesquisa (como fardo na
subtarefa B) e discutir sobre algum aspecto quantificavel relacionado ao Brasil
(como farao nas subtarefas C e D). Os exemplos de respostas focalizam o grafico de
dispersao, que é, possivelmente, o mais complexo da tarefa 3 e tém como objetivo
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fornecer um modelo das estruturas que os estudantes poderdo utilizar para
produzirem as suas proprias respostas.

Foco no texto
6. Em grupos, escolha trés graficos da tabela acima para responder as questdes abaixo.

A) Quais informagdes sdo mostradas nos graficos?

Exemplo de resposta:

“No grdfico de disperséo (5), o eixo y corresponde a porcentagem de inflacdo de servicos, o eixo x corresponde
a porcentagem da taxa de desemprego e cada ponto corresponde ao valor das duas varidveis em um
determinado perfodo de tempo entre os anos de 2003 e 2017. A linha pontithada {chamada de linha de
regresséo) ilustra a tendéncia dos dados.”

B) Os gréficos respondem a qual pergunta de pesquisa?

Exemplo de resposta:

“0 grdfico de disperséo responde a seguinte pergunta de pesquisa: Qual € a relagdo entre a taxa de
desemprego e a inflagdo de servigos?”

C) Vocé ja sabia das informagées apresentadas nos graficos que escolheu?

D) O que vocé acha que influencia as informagdes trazidas pelos graficos? Como?

Exemplo de resposta:

“Eu acho que, pelo fato de as pessoas ndo receberem saldrio ou dependerem de trabalhos informais quando
ficam desempregadas, o poder de consumo delas diminui e, consequentemente, a demanda por servigos
também cal porque elas precisam cortar alguns de seus gastos, como Ir ao cinema ou pagar uma faxineira para
fimpar a casa.”

Figura 6 - Foco no texto.
Fonte: O autor.

Tendo como ponto de partida o curto video da apresentacdo de um grafico
sobre o COVID-19 na cidade de Salgueiro, em Pernambuco, por uma adolescente na
aula de Matematica de Ensino Médio e dirigida aos seus pares e professores, o
objetivo do quinto momento (Figura 7) é refletir sobre o género do discurso
estruturante: a apresentacao oral. Como ressalta Schlatter (2009), situar a
interlocucdo de um texto e as representacdes associadas aos individuos envolvidos
na situacdo de comunica¢do é um modo de fomentar a reflexdo sobre a posi¢do que
o estudante ocupa na sociedade. Isto €, trata-se de um modo de refletir se o aluno
estd incluido ou excluido das praticas sociais e culturais da esfera da atividade
humana que esta sendo analisada na sala de aula. Essas reflexdes sdo as que a
tarefa 7 pretende trazer a guisa.

Apresentagio oral

Assista a apresentagdo "Grdfico do COVID-19 em Salgueiro-PE"
(https://www.youtube.com/watch?v=18:7 KPIGEE).

7. Em grupo, discuta as questdes abaixo,
A) Quemn é a menina do video?

B} A quem se destina a apresentagdo?
C} Qual é o proposito da apresentagdo?

D) Vacé j4 fez uma apresentagio semelhante? Coma foi? Como vocd se sentiu?

Figura 7 - Leitura do género apresentagio oral.
Fonte: O autor.

No sexto momento (Figura 8), o propoésito da tarefa é trabalhar mais
minuciosamente a compreensdo auditiva através do ordenamento das falas de
[asmin, a adolescente do video, além de registrar, por escrito, o trabalho com o
vocabulario, a ser proposto mais adiante no oitavo momento, como também
prover suporte aos alunos de niveis mais baixos de proficiéncia que, talvez,
precisem de maior andaimento na compreensdo da producao oral da jovem.
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O sétimo momento (Figura 9) focaliza, em consonancia com a Proposta
curricular para o ensino de portugués nas unidades da rede de ensino do Itamaraty
em contextos de linguas de média distdncia (BRASIL, 2021), algumas possibilidades
de pronudncia do arquifonema /R/ em fun¢do do seu contexto fonoldgico e da
variagdo regional.

Foco na compreensdo auditiva

8. Assista a apresentagdo mais uma vez e enumere as falas de lasmin de acordo com a ordem com que eles
aparecem no video.

) O nimero de casos recuperados em abril foi de 6 pessoas.

) Vou falar sobre o grafico de casos de pessoas com COVID-19 em Salgueiro.

) Em abril, tivemos a confirmagdo de 14 pessoas infectadas.

) Do inicio da pandemia e da confirmagdo de casos que foi em abril, nds tivemos apenas 2
pessoas infectadas por dia.

( ) Com isso, vemos que o nimero de casos confirmados e o de recuperados estavam andando

juntos até junho, onde o de confirmados aumentou e o de recuperados ndo acompanhou.

(
(
(
(

() Aqui embaixo nés temos os meses...

( ) Amédia mével é a soma de casos em um més, dividido por 30.
( ) Em rosa, temos casos confirmados.

( ) Censequentemente, aumentando o nimero de obitos.

( ) O caso de ébitos: em abril, tivemos apenas 1 ébito.

( ) Aqui é o nimero de pessoas...

Figura 8 - Foco na compreensao auditiva.
Fonte: O autor.

Na subtarefa 4, a lingua do estudante é posta em questdo ao trazer nove
exemplos de palavras nas quais o arquifonema /R/ ocorre em diferentes contextos,
com a inten¢do de induzir o aluno a notar que, em inglés americano, a prontincia de
tal corresponde - para a maioria das regioes dos Estados Unidos - ao fonema /1/.
Trata-se de uma tarefa de percepc¢do, de acordo com a classificacdo de Simioni
(2018).

A partir dos destaques em algumas palavras pronunciadas por lasmin nos
primeiros 20 segundos do video da sua apresentacao oral, as subtarefas B e C
proporcionam a comparac¢ao da lingua do estudante com uma variedade regional
do PB, de forma a leva-lo a, pelo menos, desconfiar da semelhanca do ponto de
articulacdo palatal de /r/ e /1/ e do vozeamento de todas essas consoantes. Mais
uma vez, trata-se de tarefas de percepgao, conforme Simioni (2018).

A subtarefa D cria uma oportunidade de conhecer e explorar o site
<https://fonologia.org/fonetica-articulatoria-consoantes/>13, um rico recurso
para estudantes interessados em explorar o processo de produgdo dos sons do PB.
Além disso, o objetivo de D é que os alunos percebam, entendam e reproduzam os
trés fones em destaque, para poderem compreender, mesmo que superficialmente
em um primeiro contato, o nivel de interferéncia entre o contexto de ocorréncia e a
pronuncia dessa consoante para, entdo, categorizar a producao por lasmin das
nove palavras na ultima linha da tabela. Na taxonomia de Simioni (2018), trata-se
de uma tarefa de percepcao, explicacao e repeticao.

13 Acesso em: 13 fev. 2023.
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Foco na pronuncia
9. Pense nas pronuncias da seguintes palavras em inglés:

result - elementary — wrong — borrow — engineer — beard — airport - board - sure

A) Como vocé pronuncia palavras escritas com "R" na sua lingua? Ha alguma diferenca entre as prontncias do segmento|
destacado nas palavras acima?

Assista aos 20 primeiros segundos do video novamente e perceba como lasmin pronuncia o "R" nas seguintes palavras:
Salgueiro — margo — nimero — rosa — confirmados — verde — recuperados — roxo — laranja

B) Em alguma palavra lasmin pronuncia o "R" como vocé? Se ndo, é muito diferente?

C) As prontncias do "R" nessas palavras sdo iguais? Se ndo, no que elas se diferem?

D) Com o auxilio do site <https://fonologia.org/fonetica-articulatoria-consoantes/>, agrupe na tabela abaixo as palavras

com o mesmo som de "R" produzidas por lasmin.

Para isso, procure no site pelos simbolos da linha “Som” da tabela e explore as animagdes, videos e exemplos. Também
tente produzir os sons nas palavras e frases vocé mesmo!

] 2

Captura de
tela da
animagdo

Fonte:
<https://seeingspeech.ac.uk/Ipa-charts/ 2%

Acesso em: 13 abr. 2022.

Som R
Intervocélica Final de silaba antes de
consoante

Contexto

Palavras

E) Talvez vocé ja tenha reparado que o seu professor ndo produz os mesmos sons de "R" em comparagdo com a lasmin.
Atente-se para a pronuncia dele na leitura das mesmas palavras e procure identificar quais sdo os fones produzidos na
variedade que ele fala.

Dica: Todos os simbolos fonético-fonoldgicos na captura de tela do site
<https://fonologia.org/fonetica-articulatoria-consoantes/> abaixo sdo possibilidades para o som de "R" ou "RR" no
portugués.

Fricativas posteriores | T°P® [r]
[x] [h] Retroflexa [ 4]
[X] [h] Vibrante [f]

Figura 9 - Foco na pronuncia II.
Fonte: O autor.

Avancando para a subtarefa E, a questdo da variagdo regional que incide
sobre a pronuncia dos réticos no PB é enfatizada. Um professor pode, por exemplo,
naturalmente pronunciar as palavras margo, confirmado e verde como ['ma1sv],
[kd.fir'ma.du] e ['Ve.I.d%I] por ser natural de Jundiai (SP). Nesse caso, os estudantes
falantes de inglés como LSI poderiam se aproveitar da situacdo para perceberem a
validade de empregarem esse fonema em PB, mesmo que, no caso deles, evidencie
um nivel de acento estrangeiro. Trata-se, também, de um momento propicio a
reflexdo do valor ideoldgico que o uso desse fonema pode carregar quando
produzido por diferentes interlocutores. Apesar do exemplo ser particular, essa
tarefa de percepcdo - conforme a taxonomia de Simioni (2018) - também
funcionaria para conscientizar sobre a variacdo em outras regioes do Brasil que
ndo a de [asmin14.

Adiante, para o oitavo momento (Figura 10), a subtarefa A proporciona a
retomada da discussao anteriormente iniciada sobre visualizacdo de dados. Em B, é
oportunizado que os alunos retomem com mais aten¢ao o conceito estatistico de
média mével, pois ele pode ser util para a pesquisa relativa ao projeto final. A C é
um preludio da discussao do préximo momento, visando a instigar os alunos a
compreenderem, com maior clareza, a elaboracdo relativamente estavel da

 Sobre a variedade dos réticos, confira, por exemplo, Cristéfaro Silva (2003).
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constru¢cdo composicional de uma apresentagdo oral. A D enseja trabalhar com
marcadores discursivos, ao chamar aten¢do aos usados por lasmin e para a fungao
estilistica dessas palavras e expressdes de forma subordinada ao género do
discurso, além de coletar um pequeno inventdrio para poder ser usado na
apresentacao oral que eles mesmos irdo produzir.

Foco no texto

10. Em grupo, discuta as questdes abaixo.

A) Qual é o tipo de grafico usado por lasmin? Por que ele foi utilizado?

B) Por que ela fala sobre “média mével”? O que é isso?

C) Vocé achou que ela explicou bem as informagdes apresentadas no gréfico? O que poderia ser melhor?

D) Atente as palavras e expressdes destacadas no exercicio X. Qual é a fungdo delas?
Vocé conhece outras com fungdes semelhantes? Quais?

Figura 10 - Foco no texto II.
Fonte: O autor.

No nono momento (Figura 11), a subtarefa A oportuniza a discussao da
possibilidade de alguns critérios de avaliagio de uma apresentacdo oral, a B
convida o estudante a participar da composi¢do dos critérios, os quais podem vir a
serem usados pelos pares e pelo professor para prover retorno sobre o produto
final, e a C constitui uma subtarefa de interacao - nos termos de Simioni (2018) -,
na qual os alunos precisam se colocar como avaliadores da apresentagdo de
[asmin.

A partir dos critérios de avaliacdo sugeridos, espera-se que os estudantes
concluam que um bom desempenho em situacdes que envolvam géneros orais
publicos - como é o caso da apresentacdo oral que eles realizardo - ndo depende
apenas do conteudo verbal, mas também de aspectos nao verbais, como recursos
expressivos e caracteristicas vocais e corporais (NEVES, 2012). Como salienta
Neves (2012), é importante ir na contramao do que tende a acontecer na aula de
lingua adicional e ndo negligenciar a interven¢do didatica explicita no que se refere
aos aspectos corpdreo-vocais, pois esses sdo construtores de sentidos tanto quanto
os recursos linguisticos stricto sensu.

Motivados pelas constricoes de espaco deste artigo, por fim, registramos
aqui o décimo momento (Figura 12) que, caracterizado como uma tarefa de
interacdo, de acordo com a nomenclatura de Simioni (2018), propde que toda a
turma interaja para chegar a um consenso de uma unica tabela da avalia¢do para a
apresentacdao oral de Ilasmin e que, posteriormente, o professor também
intervenha nesses critérios.
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Foco na avaliagdo

11. Em grupo, analise a tabela abaixo com possiveis critérios de avaliagdo de uma apresentagio oral e discuta
as questdes que a segue.

Critérios de Avaliagio
(adaptado de NEVES, 2012, p. 56)

4 Muito adequado 3 Adequado 2 Pouco adequado 1 Ndo adeq

Adequacdo geral ao propésito e ao publico alvo Autoconfianca
| Aspectos corpéreo-vocais e prosédicos Uso de humor

Contelido da apresentagdo Fluéncia

Interagdo com o publico-alvo Prontncia

Motivacdo do apresentador

Postura Volume da voz

Desenvoltura Velocidade da fala
Gesticulagdo Entonagdo

Contato visual Pausas

Organizagdo geral Expressdo das ideias
Adequacdo ao propdsito e ao plblico-alvo Objetividade (sem divagagdo)
Dominio do assunto Uso da leitura

Recursos linguisticos usados Uso do grafico

A) O que significa cada um dos critérios?

B) Vocé consegue pensar em algum outro aspecto relevante de se demonstrar em uma apresentagdo oral?
Qual? Por qué?

C) Assista ao video da apresentagdo de lasmin novamente e o avalie com base nos critérios apresentados na
tabela e pelos propostos pelo grupo na quest3o anterior.

Figura 11 - Foco na avaliacao.
Fonte: O autor.

Foco na argumentagdo

12. Compare a tabela de avalia¢do da apresenta¢do de lasmin proposta pelo seu grupo com a de outro grupo.
Discuta as diferengas e entrem em consenso sobre as divergéncias. Faga isso novamente com outro grupo até
que toda a turma entre em consenso sobre uma tinica tabela, a qual serd novamente discutida com a
mediagdo do seu professor.

Figura 12 - Foco na argumentacao.
Fonte: O autor.

Com énfase, a tarefa na Figura 12 ndo pretende findar o projeto. Pelo
contrario, muitas outras tarefas ainda precisam ser desenhadas tendo como foco a
estrutura do género apresentacdo oral, os recursos linguisticos subordinados a
esse, aos principios da comunicacdo cientifica e visualizacdo de dados.
Adicionalmente, resta ainda enfocar as possibilidades de como os estudantes
podem conduzir as suas pesquisas (e.g. formular suas perguntas de pesquisa,
levantar e analisar os dados etc.), de forma a investigar e compartilhar os
resultados acerca de um aspecto sociocultural brasileiro com a turma de maneira
mais significativa, além de - efetivamente - construir, avaliar e reconstruir o
produto final.

Conclusao

Nas primeiras partes deste trabalho, buscamos esbocar um caminho para a
elaboracdao de tarefas com foco na pronuncia do PB em contexto de lingua
adicional a partir de uma revisao critica da literatura. Esse caminho partiu da
reflexdo sobre a concepcao de lingua e seus efeitos nas praticas de ensino para a
conceitualizacdo e contextualizacdo dos termos tarefa, acento estrangeiro,
inteligibilidade e compreensibilidade, abordando uma discussao acerca da selegdo
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adequada do que ensinar para, por fim, culminar em algo com o potencial de que
unir todos esses pontos: a pedagogia de projetos. S

Na terceira parte deste artigo, tivemos como objetivo contextualizar o -
ambiente de ensino das tarefas que propusemos na parte subsequente: um curso = -
de PLAFA em extensdo universitaria para falantes adolescentes e adultos de inglés
como LSI que possuem nivel de proficiéncia ndo certificado ou intermediario pelos
parametros do exame Celpe-Bras. Através das tarefas da quarta parte, procuramos
dar concretude aos aportes tedricos discutidos na revisado da literatura.

Em vias de conclusdo, esperamos que os contributos tedrico-didaticos
apresentados neste artigo possam colaborar com os professores de PLA quando se
depararem com a necessidade de enfocar a pronuncia do portugués brasileiro em
suas praticas de ensino, além de ajuda-los a desenvolver seu proprio material
didatico. Reconhecemos que este artigo tem as suas limitagdes, as quais abrem
espaco a possibilidade de outras pesquisas proporem outras leituras acerca de
outros caminhos para a elaboracdo de tarefas com foco na prondncia do PB em
contexto de lingua adicional.
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