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Resumo

Por meio deste estudo, apresentamos propostas pedagdgicas embasadas nos modelos de
letramento e atividades linguisticas, utilizando as noc¢des dos modelos de letramento
autonomo e ideoldgico (KLEIMAN, 1995; STREET, 2003) e das atividades epilinguisticas e
metalinguisticas (PCNs, 1998; TRAVAGLIA, 2001). A partir de uma revisdo teodrica desses
dois campos, elaboramos duas atividades linguisticas que podem servir como orienta¢des
pedagoégicas a professores de lingua portuguesa da educagio basica. Nesse sentido, temos
como objetivo relacionar os dois modelos de letramento auténomo e ideoldgico com duas



sugestdes metodologicas - metalinguistica e epilinguistica - para o trabalho pedagdgico
com a gramatica nas aulas de lingua portuguesa no Ensino Médio. Com isso, pretendemos
contrastar as duas atividades junto aos modelos de letramento, mostrando, sob duas
Oticas distintas, um ensino de gramatica taxonémico e outro que analisa criticamente o
emprego dos termos nas relacdes socioculturais. Acreditamos na necessidade de um
processo de ensino-aprendizagem epilinguistico de lingua portuguesa mais significativo,
pautado nas praticas sociais de uso da lingua, tomando como base o modelo ideoldgico de
letramento.

Abstract

Through this study, we present pedagogical proposals based on models of literacy and
language activities, using the notions of autonomous and ideological models of literacy
(KLEIMAN, 1995; STREET, 2003) and epilinguistic and metalinguistic activities (PCNs,
1998; TRAVAGLIA, 2001). Based on a theoretical review of these two fields, we elaborated
two linguistic activities that can serve as pedagogical guidelines for portuguese language
teachers in basic education. In this sense, we aim to relate the two models of autonomous
and ideological literacy to two methodological suggestions - metalinguistic and
epilinguistic - for the pedagogical work with grammar in portuguese language classes in
High School. Therefore, we intend to contrast the two activities with the models of literacy,
showing, under two different optics, a taxonomic grammar teaching and another one that
critically analyzes the use of terms in sociocultural relations. We believe in the need for a
more meaningful epilinguistic teaching-learning process of the portuguese language,
based on the social practices of language use, taking as a basis the ideological model of
literacy.
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Texto integral

Introduc¢ao

Os estudos sobre letramento vém ganhando destaque no campo académico,
sobretudo depois das contribui¢cdes de Angela Kleiman (1995) e Magda Soares
(1998). Esse termo, para Soares (1998, p.20), significa “estado ou condicdo de
quem responde adequadamente as intensas demandas sociais pelo uso amplo e
diferenciado da leitura e da escrita”, e, segundo Kleiman (1995, p.19), letramento é
“um conjunto de praticas sociais que usam a escrita enquanto sistema simbdlico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos.” O
letramento, portanto, corresponde a um desempenho satisfatério do individuo
para a linguagem escrita nas diferentes praticas sociodiscursivas.

Uma discussdo sobre modelos de letramento é de fundamental importancia
no ambito da sala de aula, em razdo das potenciais implicacdes pedagdgicas que
traz consigo em se tratando do ensino e da aprendizagem da lingua materna. O
modelo autdnomo, caracterizado em primeiro lugar, parece corresponder a forma
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como boa parte das escolas brasileiras tém procedido historicamente ao trabalho
com a lingua. O modelo ideoldgico, descrito na sequéncia, por sua vez, toma a
escrita em seu aspecto social e corresponde a nossa proposta de ancoragem
tedrica para a agcdo com a gramatica no processo de ensino e aprendizagem.

As discussdes envolvendo as atividades linguisticas mostram relagdo com
diferentes abordagens de ensino organizadas para promover a reflexdao sobre a
fala e escrita em determinados contextos. A atividade metalinguistica busca
construir uma metalinguagem sobre a linguagem, trabalhando com conceitos e
nomenclaturas. A atividade epilinguistica, por outro lado, implica um processo de
reflexdo sobre os proprios recursos linguisticos, presentes em diferentes praticas
de interagao.

Esses conceitos relacionados a sala de aula tornam-se ainda mais
importantes, uma vez que o desenvolvimento do modelo de letramento e da
atividade linguistica perpassa o trabalho do professor lingua portuguesa, quando
esse propde atividades proficuas de modo que facam parte das situacdes
significativas de uso do aluno nas multiplas instdncias comunicativas. Isso posto,
neste trabalho objetiva-se relacionar os dois modelos de letramento - o autdbnomo
e o ideoldgico - com duas sugestdes metodolégicas - metalinguistica e
epilinguistica - para o trabalho pedagdgico com a gramatica nas aulas de lingua
portuguesa no Ensino Médio. Como proposta metodoldgica, pretendeu-se revisitar
os dois campos tedricos a fim de ter subsidios para a construcdo das orientagdes
pedagogicas.

Existem muitos trabalhos no Brasil que investigam o fendémeno do
letramento atrelado ao ensino de lingua materna, contudo boa parte desses
estudos fazem um direcionamento teérico, sem a explicitacio de atividades
ancoradas nos devidos preceitos. Quando se revisa a literatura acerca dos dois
modelos de letramento, poucas sao as produgdes que se debrucam a relaciona-los
com o ensino de lingua portuguesa (JUNG, 2003; SILVA, 2012). Sendo assim, o
presente estudo visa a contribuir no processo de ensino e aprendizagem de lingua
materna a partir das concep¢des dos respectivos modelos de letramento junto as
nog¢oes de atividades linguisticas.

Assim, na sequéncia deste artigo, apresentaremos os pressupostos tedricos
no que concerne aos modelos de letramento e as atividades linguisticas. Na
sequéncia, faremos duas orientacdes pedagdgicas, levando em consideracdo os
dois modelos de letramento e os dois tipos de atividades linguisticas. E a parte final
do texto diz respeito as conclusdes.

1 Modelo autonomo e ideoldgico de letramento

Antes de adentrarmos nos dois tradicionais conceitos de modelo de
letramento, é importante contextualizar o que implica o conceito de modelo de
letramento de maneira isolada. Este termo esta direcionado as implicacdes
pedagégicas no que diz respeito ao ensino e aprendizagem de lingua materna.
Street (1984) é um dos pioneiros no assunto e propde dois modelos de pratica de
letramento: modelo auténomo e o modelo ideoldgico.

0O modelo autonomo de letramento valoriza somente a decodificagdo de
sinais ortograficos, independentemente do contexto sociointerativo, ou seja, “a
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escrita seria um produto completo em si mesmo, que ndo estaria preso ao contexto

pelo seu carater individual de letramento, cujo foco recai no processo de aquisicao ﬂ
cognitiva da leitura e da escrita. o

O modelo ideoldgico, em contrapartida, prioriza a natureza politica e
cultural das diversas praticas de letramento, dando énfase ao contexto
sociodiscursivo. Street (2003) esclarece que esse modelo implica em uma
abordagem de estudo sensivel a compreensdo da variedade de praticas de
letramento em virtude das diferencas culturais e dos contextos em que se
realizam:

Este modelo postula que o letramento é uma pratica social, nao
simplesmente uma habilidade técnica e neutra; que é sempre
socialmente construido pautado por principios epistemologicos.
Trata-se de conhecimento: as formas pelas quais as pessoas se
referem a leitura e escrita, sendo elas proprias enraizadas em
concepg¢des de conhecimento, identidade, e de ser [...]. Letramento,
nesse sentido, é sempre contestado, tanto seus significados
quanto suas praticas, sdo versdes particulares, por isso é sempre
“ideologico”. Elas estdo sempre enraizadas em uma determinada
visdo de mundo e em um desejo de que uma dada visao de
letramento domine e marginalize outras (STREET, 2003, p. 77-
78).

Esses conceitos de modelo de letramento imbricados ao trabalho
pedagégico do professor de lingua portuguesa assumem um papel ainda mais
significativo do ponto de vista pratico, uma vez que a concep¢ao metodoldgica
adotada pelo docente determinara a presenca de um ou outro modelo de
letramento na atmosfera escolar. Existem alguns estudos que procuram identificar
a intensidade de cada modelo de letramento dentro de sala de aula (JUNG,
2003; TORRES, 2009; SILVA, 2012). No que diz respeito a essa questao, Kleiman
(1995) afirma que

[.] o modelo que determina as praticas escolares é o modelo
auténomo de letramento, que considera a aquisicdo da escrita
como um processo neutro que, independentemente de
consideragdes contextuais e sociais, deve promover aquelas
atividades necessarias para desenvolver no aluno, em ultima
instdncia, como objetivo final do processo, a capacidade de
interpretar e escrever textos abstratos [..] dos quais o prototipo
seria o tipo ensaio (KLEIMAN, 1995, p. 44).

Uma presenca frequente desse modelo de letramento pode provocar alguns
problemas sociolinguisticos para o estudante, como, por exemplo, uma limitacdo
do repertorio comunicativo dele. Seguindo essa mesma linha de raciocinio,
Kleiman (1995) diz que o

[..] modelo auténomo tem a agravante de atribuir o fracasso e a
responsabilidade por esse fracasso ao individuo que pertence ao
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grande grupo dos pobres e dos marginalizados nas sociedades
tecnolégicas [..] E comum a percepcdo do problema em termos
individuais, contraditdrios a realidade social [...]. (KLEIMAN, 1995,
p. 38).

0 modelo ideologico opde-se ao autdbnomo, no sentido de que esse modelo
vincula o letramento aos usos sociais da escrita. Portanto, esta diretamente ligado
as praticas sociais concretas como Street (2003) fala:

0 modelo ideolégico alternativo de letramento oferece uma visao
com maior sensibilidade cultural das praticas de letramento, na
medida em que elas variam de um contexto para outro. Esse
modelo parte de premissas diferentes das adotadas pelo modelo
auténomo - propondo por outro lado que o letramento é uma
pratica de cunho social, e nio meramente uma habilidade técnica
e neutra, e que aparece sempre envolto em principios
epistemoldgicos socialmente construidos. Tudo tem a ver com o
conhecimento: as maneiras utilizadas pelas pessoas quando
consideram a leitura e a escrita vém em si mesmas enraizadas em
conceitos de conhecimento, de identidade e de ser. Neste sentido,
o letramento é sempre contestado, tanto seus significados quanto
suas praticas, e assim as versdes especificas sobre ele serdo
sempre “ideoldgicas”, serdo sempre fundamentadas em uma visao
particular do mundo, e com frequéncia em um desejo de que
aquela visdo do letramento seja dominante e que venha a
marginalizar outras (STREET, 2003, p. 4).

Logo, os diferentes modelos de letramento escolhidos postulam reflexdes
distintas acerca das praticas linguisticas. Ao privilegiar a perspectiva do
letramento autébnomo, o professor categoriza processos de leitura e escrita de
formas isoladas de um contexto, contribuindo para uma pratica pedagégica
decodificadora. Sob o viés do letramento ideoldgico, entretanto, configuram-se
praticas de letramento que perpassam o ensino-aprendizagem da leitura e da
escrita estritamente gramatical. Neste tltimo modelo, salienta-se a importancia de
um ensino-aprendizagem embasado nos diversos contextos politico-ideoldgicos,
apontando para uma pratica pedagdgica que considere os diversos conhecimentos
e realidades dos alunos.

Posto isso, partiremos, na préxima se¢do, para a demonstracdo dos
conceitos de dois tipos de atividades linguisticas que, posteriormente, estarao
relacionadas a esses dois modelos de letramento.

2 Atividade metalinguistica e epilinguistica

Ao abordar o tratamento dado as defini¢cdes desses dois tipos de atividades,
é preciso pontuar a existéncia de um tripé pragmatico para o estudo de analise
linguistica, constituido por atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas (FRANCHI, 2006; GERALDI, 1991). Para Franchi (2006), “[a]
atividade linguistica é nada mais que o exercicio pleno, circunstanciado,
intencionado e com intengdes significativas da proépria linguagem” (p. 95). No
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entanto, o foco de interesse deste trabalho volta-se exclusivamente para os =
conceitos de atividade metalinguistica e epilinguistica, visto que serdo essas .
defini¢des que estardo conectadas aos modelos de letramento. p F
Os documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ﬂ
(BRASIL, 1998) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017)
contribuem para novos horizontes acerca do trabalho docente, uma vez que esses
registros surgiram com o propésito de propor novas perspectivas para o ensino.
No que concerne as atividades epilinguisticas, os PCNs fazem mencdo da seguinte
forma:

Por atividade epilingiiistica se entendem processos e operagdes
que o sujeito faz sobre a propria linguagem (em uma complexa
relacdo de exterioridade e interioridade). A atividade
epilingiiistica esta fortemente inserida no processo mesmo da
aquisicao e desenvolvimento da linguagem. Ela se observa muito
cedo na aquisicdo, como primeira manifestagdo de um trabalho
sobre a lingua e sobre suas propriedades (fonoldgicas,
morfoldgicas, lexicais, sintaticas, semanticas) relativamente
independente do espelhamento na linguagem do adulto. Ela
prossegue indefinidamente na linguagem madura: esti, por
exemplo, nas transformagdes conscientes que o falante faz de seus
textos e, particularmente, se manifesta no trocadilho, nas
anedotas, na busca de efeitos de sentido que se expressam pela
ressignificacdo das expressdes e pela reconstrucio da linguagem,
visiveis em muitos textos literarios. (BRASIL, 1998b, p. 28)

E sobre as atividades metalinguisticas:

Por atividade metalingliistica se entendem aquelas que se
relacionam a andlise e reflexdo voltada para a descricdo, por meio
da categorizacgao e sistematizacdo dos conhecimentos, formulando
um quadro nocional intuitivo que pode ser remetido a
construgdes de especialistas. (BRASIL, 1998b, p. 28).

No que tange o desenvolvimento da gramatica da lingua materna em sala de
aula, Travaglia (2001) traz, também, um panorama bastante proficuo no tocante ao
ensino de gramatica. Sob a perspectiva do autor, o desenvolvimento pedagogico da
gramatica no ambiente escolar pode ser “diretamente relacionado a distin¢ao
entre atividades linguisticas, atividades epilinguisticas e atividades metalinguisticas"
(TRAVAGLIA, 2001, p. 33).

Para o autor, as atividades epilinguisticas focalizam aspectos linguisticos
e/ou recursos interacionais, tais como: repeticdes, pausas, hesitacdes etc. Ademais,
Travaglia (2001, p 34) torna explicita a no¢do de que essas atividades “suspendem
o desenvolvimento do topico discursivo (ou do tema ou do assunto)”, privilegiando
0s aspectos interacionais da comunicacao. Neste sentido, configura-se uma
atividade passivel de ser tanto consciente como inconsciente: “Se pensamos que
inconsciente, se relaciona com a gramatica de uso; se consciente, parece se
aproximar mais da gramatica reflexiva” (TRAVAGLIA, 2001, p. 34). Entretanto, o
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linguista salienta que em ambas as maneiras supracitadas (consciente ou
inconsciente) existe um processo reflexivo acerca dos elementos linguisticos.

Em relacdo as atividades metalinguisticas, Travaglia (2001) entende que,
neste processo, a lingua passa a ser vista enquanto uma gama de contetdos
passiveis de serem analisados conscientemente e, por conseguinte, teorizados. Sob
este viés, desenvolve-se a nocdo de metalinguagem, entendida como “um conjunto
de elementos linguisticos proprios e apropriados para se falar sobre a lingua”
(TRAVAGLIA, 2001, p. 35). Em consonancia aos PCNs, o autor explicita a relacao
entre a atividade metalinguistica e teorias linguisticas e, consequentemente,
estabelece uma proximidade entre ela e estudiosos e especialistas da lingua. Por
fim, Travaglia (2001) alude a nog¢do de que a atividade metalinguistica se relaciona
diretamente a gramatica tedrica - que busca explicitar a estrutura e o
funcionamento da lingua.

A partir das nog¢des supracitadas, torna-se possivel estabelecer uma relagdo
entre as atividades epilinguistica e metalinguistica aos modelos ideoldgico e
autonomo, respectivamente. Posto isso, na proxima secdo, exemplificaremos
possiveis propostas pedagdgicas para o ensino da lingua portuguesa. Relacionar-
se-d0 os dois modelos de letramento supracitados as diferentes abordagens
linguisticas no ambiente escolar.

3 Propostas para o ensino

Muitos estudiosos da linguagem, dentre eles Antunes (2003, 2007, 2014) e
Travaglia (2001, 2003), o ultimo ja mencionado na se¢do anterior, direcionam suas
pesquisas para o ensino de lingua portuguesa no espago escolar, especialmente
para o ensino de gramatica na educagao basica brasileira, cujos trabalhos indicam
a necessidade de uma abordagem reflexiva e contextualizada no que tange a
gramatica da lingua. A partir desses estudos, verifica-se uma mudan¢a, embora
lenta, de paradigma no ensino tradicional de gramatica.

Para Travaglia (2001), as aulas de lingua portuguesa devem priorizar “o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos wusuarios da lingua”
(TRAVAGLIA, 2001, p. 17). Assim, é necessario “propiciar o contato do aluno com a
maior variedade possivel de situacdes de interagdo comunicativa por meio de um
trabalho de analise e producdo de enunciados aos varios tipos de situagcdes de
enunciacao” (TRAVAGLIA, 2003, p. 18).

O foco desse trabalho recaird sobre o ensino de oragdes coordenadas.
Portanto, as sugestdes pedagdgicas desse aspecto linguistico serdo comparadas aos
devidos modelos de letramento. No que diz respeito ao ensino desse tipo de
oracdes na pratica escolar, Travaglia (2003) apresenta uma abordagem
diferenciada acerca desse aspecto linguistico em que a gramatica reflexiva, em
detrimento da normativa, é mais enriquecedora ao aluno no processo de
aprendizagem desse determinado conteddo gramatical, uma vez que esse tipo de
gramatica se atenta as atividades de observacdo e reflexdo da lingua em vez de
atividades de memorizac¢ao das classificacoes das oragdes coordenadas.

A Gramdtica Contextualizada: limpando “o pé das ideias simples”, de Irandé
Antunes (2014), possui um capitulo exclusivamente voltado a uma analise do uso
dos conectores. Antunes (2014) dedica uma parte de seu livro a expor propostas

Miguilim - Revista Eletronica do Netlli | v. 11, n. 3, p. 1039-1051, set.-dez. 2022

—
[y

1045



contextualizadas da utilizagdo dos conectores em textos, contribuindo para um
ensino satisfatério de lingua portuguesa. E importante ressaltar que os conectores
fazem parte do estudo de oragdes coordenadas, no capitulo, entretanto, eles sao
discutidos de forma abrangente, sendo explorados tanto os conectores
coordenativos como os subordinativos. Ela critica um modelo de ensino de
conectores com o objetivo de fazer o aluno apenas reconhecer a classe e o tipo da
conjuncdo apresentada pelo texto e, ao mesmo tempo, aponta caminhos para o
mesmo método de ensino, no entanto com outras concepg¢des, tais como:

que tipos de conectores ocorrem mais comumente no oral e no escrito,
neste ou naquele género, neste ou naquele nivel de formalidade da
lingua; que posi¢des costumam ocupar na sequéncia dos enunciados; que
mudancas de sentido tém sofrido; que expressées do acervo lexical
podem assumir um sentido equivalente ao que eles regularmente tém;
tudo isso sem aquele viés prescritivo ou apenas classificatério de
costume. Mas, como quem faz ciéncia, vendo e tentando descrever como
as coisas da linguagem acontecem. (ANTUNES, 2014, p. 125).

Nas préximas subsecdes, traremos duas sugestdes metodolédgicas ligadas
aos modelos de letramento e atividades linguisticas cujas conceitos foram
abordados anteriormente.

3.1 Orientag¢des pedagdogicas embasadas no modelo auténomo e na atividade
metalinguistica

O ensino a partir das concep¢des do modelo autdbnomo e da atividade
metalinguistica é ainda bastante recorrente em sala de aula, uma vez que uma
atividade com essas caracteristicas diz respeito a memorizacdo de regras e
nomenclaturas.

Perguntas como “Quais as conjun¢des aditivas estdo presentes no texto?”,
“Classifique as conjuncdes presentes em determinado paragrafo.”, “Retire as
conjuncoes adversativas do texto.”, “Sublinhe as conjunc¢des explicativas em tal
paragrafo.” e “Coloque as conjun¢des nas suas respectivas colunas na tabela.”
configuram-se como um ensino taxonémico de gramatica, ocasionando resultados
pouco satisfatorios, limitando a competéncia comunicativa do aluno e revelando a
urgéncia de uma reestruturacdo metodolégica capaz de atribuir significados
socioculturais aos discentes. Esses tipos de exercicios partem de uma gramatica
descontextualizada, uma vez que a lingua é desvinculada de seus usos reais. Dessa
forma, o que se pode desenvolver com o aluno é apenas a capacidade de
“reconhecer” as unidades e nomea-las corretamente. Segundo Antunes (2003), a
nomenclatura é a parte menos movel, menos flexivel e mais distante das
intervengdes dos falantes, portanto, a parte mais facil de virar objeto de estudo das
aulas de lingua portuguesa.

Por um outro lado, a gramatica, de um ponto de vista da linguagem como
forma de atuagdo social, é capaz de explorar os sentidos do texto, oportunizando o
aluno a criar, analisar, discutir e levantar hipoteses. Diante do exposto, uma vez
imbricada a uma interagdo verbal, a gramatica torna-se “uma condicdo
indispensavel para a producdo e interpretacdo de textos coerentes, relevantes e
adequados socialmente” (ANTUNES, 2003, p. 97). Assim, as implicacdes
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pedagégicas do professor de lingua portuguesa devem se fundamentar em
aspectos que considerem o carater contextual da gramatica. A seguir,
exemplificaremos uma atividade pedagdgica embasada em pressupostos que
privilegiam o uso contextual e critico da linguagem.

3.2 Orientac¢des pedagogicas embasadas no modelo ideolégico e na atividade
epilinguistica

As aulas de lingua portuguesa podem ser um espaco para a reflexao sobre
os variados usos da lingua em seus diversos contextos e nao apenas a
memorizacao de regras e nomenclaturas, que pouco ou nada fazem sentido para os
alunos. Para Suassuna (2012),

a andlise linguistica se constitui, desde sua concep¢do, como
alternativa a pratica tradicional de conteidos gramaticais
isolados, uma vez que se baseia em textos concretos e com ela se
procura descrever as diferentes operacdes de construcgio textual,
tanto num nivel mais amplo (discursivo) quanto num nivel menor
(quando se toma como objeto de estudo, por exemplo, uma
questao ortografica ou morfica) (SUASSUNA, 2012, p. 13).

Nessa perspectiva, a pratica da andlise linguistica, além de memorizacao de
terminologia, tem objetivo de fazer com que os alunos compreendam os diversos
fendmenos da lingua. Dessa forma, é necessdario possibilitar ao aluno uma reflexdo
sobre os aspectos linguisticos, criando hipéteses sobre o funcionamento da lingua
e, consequentemente, ampliando seu compreendimento linguistico de acordo com
diferentes contextos e finalidades comunicativas.

Uma orientagdo para um ensino-aprendizagem de ora¢des coordenadas que
se relacione aos preceitos do modelo ideolégico e da atividade epilinguistica é,
além da identificacdo, a exploracdo do contetido semantico que as variadas
conjun¢des podem apresentar em determinados géneros textuais. Nessa atividade,
possibilitam-se discussdes sobre aspectos socioculturais e, também, sobre
fendbmenos linguisticos. Os alunos, de forma individual ou em duplas, podem
discutir os usos das conjun¢des de acordo com o contexto no qual estdao sendo
empregadas. A seguir, mostraremos uma sugestao pedagogica para o trabalho com
a tematica do racismo e a conjunc¢do “mas”:

Leia os textos a seguir:

Texto 1
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TUN T perreseg

Figura 1: Charge de Junido
Fonte: Silva (2022, p. 17)

Texto 2

NAO SOU

RACISTA,
MAS...

NADA DE BOM VEM DEPOIS DESSA FRASE

RaCIEMC E CRIME

DEMUNCIE.

Figura 2: Campanha publicitaria da Prefeitura de Salvador
Fonte: 11ng.com/40vb8

Sugestao de atividade

1) A partir dos dois textos acima, o professor pode desenvolver questionamentos
que instiguem o pensamento critico nos estudantes no que concerne ao imaginario
racial em nossa sociedade. Em um momento anterior a leitura, indaga¢des sobre
casos de racismo na comunidade na qual cada discente vive podem servir como
estimulo as discussdes provenientes dos textos.

2) Apés a discussao inicial, pode-se sugerir aos alunos a leitura - em duplas ou
grupos - da charge e da campanha publicitdria com um objetivo designado
previamente: tentar entender e explicar o que ambos os textos tém em comum. Em
seguida, os grupos podem expor suas ideias e discutir com os outros colegas aquilo
que entendem ser comum aos textos. A partir disso, é possivel construir um
ambiente de imersado tanto nos aspectos de carater linguistico quanto naqueles de
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carater social, mostrando de forma contextualizada como a linguagem influencia
nas mais diversas praticas sociais.

3) Por fim, depois das discussdes feitas sobre as questdes socioculturais e
gramaticais, o professor pode formalizar o uso da conjung¢ao presente nos textos,
mostrando aos estudantes que uma mesma conjun¢ao pode transitar em mais de
uma categoria de acordo com o contexto semantico. Ademais, é possivel estimular
os discentes a buscarem em outros textos nio somente a ocorréncia de “mas”,
assim como as demais que compartilham do mesmo contelddo semantico: “porém”,

»n «u »n «

“contudo”, “todavia”, “entretanto” etc.

Com isso, a explicacdo sobre o que sdo “conjuncdes” torna-se mais critica e
dindmica e, por conseguinte, as diversas terminologias atreladas as oracgdes
coordenadas podem se tornar menos abstratas, uma vez que os discentes
participam de forma efetiva e direta durante todo desenvolvimento da atividade.
Dessa forma, a proposta sugerida pode embasar os professores de lingua
portuguesa a elaborarem suas aulas a partir da analise de diferentes textos de
géneros textuais distintos (escritos ou digitais) que apresentem outras conjungdes
coordenativas. Através do género textual escolhido, torna-se possivel envolver os
alunos em discussdes que versem sobre questdes sociais, culturais e histéricas e,
consequentemente, despertar neles uma consciéncia linguistica mais ampla e
critica. Logo, concebe-se uma aula de lingua portuguesa contextualizada, na qual o
aluno é um sujeito ativo no processo pedagégico, sem perder de vista que ndo é a
categoria do texto em si que vale, mas a fun¢do que ela desempenha para os
sentidos do texto.

Consideracoes finais

As praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores de lingua
portuguesa no que concerne ao ensino de oragdes coordenadas, didaticas apoiadas
em frases avulsas e descontextualizadas, provocam um processo de ensino-
aprendizagem sem relevancia e pouco atrativo aos alunos. Os conceitos de
letramento autébnomo e de atividade metalinguistica se fazem muito presentes
nesse tipo de metodologia de ensino. Por outro lado, uma proposta pedagdgica que
permite os alunos agirem pela linguagem, que vé os géneros textuais como valiosas
ferramentas de trabalho e que busca fazer os alunos agirem a partir da
apropriacdo desses géneros em diferentes esferas sociais, esta imbricada no
modelo ideoldgico e na atividade epilinguistica, uma vez que a reflexdo sobre a
lingua a partir de seus usos reais é devidamente constatada neste método de
trabalho.

As propostas apresentadas neste trabalho podem servir de reflexdao a
professores que, se bem embasados teoricamente, poderdo definir uma
metodologia de ensino apoiada na reflexdo sobre a prépria lingua em uso. Em
suma, ndo ha outra forma, sendo a reflexdo sobre os aspectos linguisticos a partir
dos usos reais, de engajar os alunos no processo de ensino-aprendizagem, com o
objetivo de ampliar seu conhecimento discursivo e gramatical e, por conseguinte,
sua compreensdao de leitura e sua capacidade de produgdo textual, ou seja,
incrementar sua competéncia comunicativa.
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Posto isso, vale ressaltar que essas implicacdes pedagodgicas emanam do
fendmeno de letramento e das atividades linguisticas, tendo o letramento como a = —
capacidade de uso por parte do cidaddo da lingua nas diferentes instancias sociais
e tendo as atividades linguisticas como parte fundante do trabalho do professor de
lingua portuguesa.

—
[y

J “[ ‘
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