revista eletronica do netlli issn 2317-0433

A PROPOSTA DE ENSINO DO LEXICO NA
BNCC: OBJETOS DE APRENDIZAGEM £
CONCEPCOES LINGUISTICAS PARA A
AULA DE PORTUGUES

THE LEXICON TEACHING PROPOSAL AT BNCC
LEARNING OBJECTS AND LINGUISTIC CONCEPTS FOR
THE PORTUGUESE CLASS

Herbertt Neves (UFCG)@
0000-0002-4454-2755

Anna Luisa Marques Duarte Catdo (UFCG)@
0009-0005-5597-4296

Evanielle Freire (UFCG)@
0000-0001-7509-9410

Como citar: NEVES, H; CATAO, A. L. M. D.; FREIRE, E. A proposta de
ensino do léxico na BNCC: objetos de aprendizagem e concepcdes
linguisticas para a aula de Portugués. Miguiim - Revista Eletrénica do
Netll, Crato, v. 13, n. 3, p. 91-114, set.-dez. 2024.

doi: 10.47295/mren.v13i3.1620
recebido em 02/04/2024 — aprovado em 20/02/2025




Resumo

Este trabalho tem por objetivo geral investigar o encaminhamento dado pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ao ensino de léxico na Educacédo Bésica. Para isso, assumimos os seguintes objetivos especificos: a)
identificar os objetos de conhecimento relacionados ao sistema lexical para o ensino de portugués nos niveis
Fundamental e Médio; b) delimitar os eixos de ensino do Iéxico estabelecidos pelos objetos de conhecimento da
BNCC; e c) compreender as concepgbes de léxico reveladas no estabelecimento desses objetos de
conhecimento. Assim, o objeto de analise desta pesquisa sao as habilidades de lingua portuguesa constantes na
BNCC, dos Anos Iniciais ao Ensino Médio, selecionadas a partir da analise do documento, para posterior
catalogacgéo, descricdo e analise. Como caracterizagdo da pesquisa, podemos indicar que ela é aplicada,
documental, qualitativa e interpretativo-descritiva (Mascarenhas, 2018). A base tedrica foi formulada sobretudo a
partir de autores da Linguistica Aplicada (Antunes, 2012; 2019; Bezerra, 2004; entre outros) e da Lexicologia
(Biderman, 2001; Neves, 2020). Como resultado, foram observadas 27 habilidades que exploram a competéncia
lexical, das quais identificamos 7 objetos de conhecimento, organizados em 3 eixos de ensino. O primeiro eixo
engloba as habilidades relacionadas a estrutura e a renovacao lexical; o segundo aborda os sentidos das palavras
e as figuras de linguagem; o terceiro foca no funcionamento textual-interativo dos itens lexicais, com as habilidades
sobre selecao e coesao lexical. A maioria dessas habilidades revelou uma concepcao textual-interativa de Iéxico,
embora ainda haja habilidades que explorem a textualidade de maneira limitada.

Palavras-chave: Analise linguistica. Ensino do léxico. BNCC.

Abstract

This work aims to investigate the guidelines provided by the Base Nacional Comum Curricular (BNCC) regarding
the teaching of lexis in Basic Education. To achieve this, we have established the following specific objectives: a)
to identify the knowledge objects related to the lexical system for teaching Portuguese in Elementary and High
School levels; b) to outline the teaching axes of lexis established by the BNCC's knowledge objects; and c) to
understand the conceptions of lexis underlying the establishment of these knowledge objects. Thus, the object of
analysis in this research comprises the Portuguese language skills included in the BNCC, from the Early Years to
High School, selected through document analysis for subsequent cataloging, description, and interpretation. The
research is characterized as applied, documentary, qualitative, and interpretive-descriptive (Mascarenhas, 2018).
The theoretical foundation was primarily drawn from authors in Applied Linguistics (Antunes, 2012; 2019; Bezerra,
2004; among others) and Lexicology (Biderman, 2001; Neves, 2020). The findings identified 27 skills that address
lexical competence, from which 7 knowledge objects were identified and organized into 3 teaching axes. The first
axis encompasses skills related to lexical structure and renewal; the second focuses on word meanings and figures
of speech; and the third highlights the textual-interactive functioning of lexical items, addressing skills concerning
lexical selection and cohesion. Most of these skills revealed a textual-interactive conception of lexis, although some
still approach textuality in a limited manner.

Keywords: Linguistic analysis. Lexicon teaching. BNCC.



TEXTO NTEGRAL

INTRODUCAO

Pelo que apontam alguns linguistas (Marcuschi, 2003; 2004; Antunes, 2012; 2018;
Bezerra, 2004), de maneira geral, hd uma tendéncia, no ensino de lingua portuguesa, em abordar
o sistema lexical mais como uma lista estatica de palavras que servem de rétulos as coisas do
mundo do que como um componente dindmico do idioma, carregado de sentidos multiplos e
funcionalidades.

Neste trabalho, entdo, essa segunda percepcao serve de eixo central para a indicagao de
concepcdes tedrico-metodoldgicas de estudo do léxico em portugués voltadas para os usos
linguisticos, na avaliacdo de seu funcionamento textual-interativo (Neves, 2020). Para anélise
dessas concepcodes, voltamos nossa atencdo no contexto da Educacdo Basica, buscando o
entendimento de como se tem configurado o ensino de |éxico nas escolas brasileiras, de acordo
com as orientacbes que sdo direcionadas aos professores, principalmente em documentos
parametrizadores. Para entender a configuracdo mais atual do ensino de LP, o caminho que
propomos é a observacdo de documentos oficiais que indicam abordagens e contetdos para
orientar a préatica do professor em sala de aula. Hoje, no contexto brasileiro, o documento que
realiza essa orientagdo para todas as redes de ensino é a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Esse documento direciona os curriculos das redes de ensino e, por consequéncia, uma
parte do trabalho do professor em sala de aula. Compreendé-lo, entéo, é essencial para entender
um dos principais nortes de que os docentes da Educacao Basica dispdem para seu trabalho.

Partindo do cenario tedrico-metodoldgico descrito, esta pesquisa foi guiada pela
seguinte questdo-problema: quais concepg¢bes de léxico sdo reveladas nos objetos de
conhecimento da BNCC que organizam o ensino desse sistema linguistico?

Tendo em vista essa questdo-problema, nosso objetivo geral foi investigar o
encaminhamento dado pela BNCC ao ensino de léxico na Educacédo Basica. Para isso, tracamos
os seguintes objetivos especificos: a) identificar os objetos de conhecimento relacionados ao
sistema lexical para o ensino de portugués nos niveis Fundamental e Médio; b) delimitar os eixos
de ensino do léxico estabelecidos pelos objetos de conhecimento da BNCC; e c) compreender

as concepcdes de |éxico reveladas no estabelecimento desses objetos de conhecimento.
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Observamos que se faz muito pertinente a discussdo de como o léxico da nossa lingua
pode ser trabalhado com base na andlise de documentos e materiais norteadores do ensino de
portugués. Como indica Antunes (2012), na escola, hd uma perspectiva reduzida para o estudo
do léxico, trabalhado apenas em seus componentes morfoldégico e semantico, em atividades de
identificagdo ou substituicdo que ndo exploram, por exemplo, o apoio que palavras e expressdes
conferem a producado de sentidos no texto. Nossa intencdo na pesquisa passa pela compreensao
de como a BNCC direciona o ensino para tentar resolver essa configuracdo tradicional, marcada

pela auséncia do tratamento textual do Iéxico.

1 CONSTRUCAO METODOLOGICA DA INVESTIGACAO

A BNCC, promulgada em 2017, com sua versdao mais recente em 2018, é dividida em trés
partes (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), cada uma com éreas de
conhecimento, componentes curriculares e unidades teméticas especificas, em cujo interior se
articulam objetos de conhecimento e habilidades. Segundo a prépria BNCC, as habilidades
“expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes
contextos escolares” (Brasil, 2018, p. 28), e a mobilizacdo de tais habilidades com objetos de
conhecimento configura um desenvolvimento das competéncias propostas pelo documento.

Essas habilidades sdo organizadas em blocos e descritas com siglas em cada
componente. E formulado um cédigo alfanumérico como, por exemplo, EF69LP03, para indicar
informacdes diversas a respeito da habilidade. O primeiro par de letras indica o nivel de ensino
(no exemplo em questédo, o Ensino Fundamental), o primeiro par de nimeros indica o ano em
que a habilidade pode ser trabalhada (no exemplo, do 6° ao 9° Ano), o segundo par de letras
indica o componente curricular (Lingua Portuguesa, no exemplo), e o Ultimo par de nimeros, a
posicdo da habilidade na ordem de aparicdo em determinado ano ou em um bloco de anos
(nesse caso, é a 3° habilidade).

No componente Lingua Portuguesa, essas habilidades sdo relacionadas a objetos de
conhecimento e organizadas em campos de atuagao, termo utilizado apenas neste componente
curricular. Sdo cinco campos: vida cotidiana (Anos Iniciais) ou vida pessoal (Ensino Médio),
artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa, jornalistico/midiatico e atuagao na vida publica.

Segundo a Base, os campos de atuacdo buscam articular contextos reais de comunicagao,
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considerando diferentes meios, variedades linguisticas e possibilidades de comunicagao, entre
outros.

Esses campos estariam ligados diretamente a praticas de linguagem préprias (mas ndo
exclusivas) da Lingua Portuguesa: “oralidade, leitura/escuta, producao (escrita e multissemidtica)
e analise linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos diversos)” (Brasil, 2018,
p. 69). Segundo a Base, eles permitem, especialmente, “considerar as praticas de linguagem”
(Brasil, 2018, p. 83) em contextos reais de uso e para o uso. Dessa forma, utilizar e considerar
contextos reais e as realidades discentes, articulando habilidades e conteldos, de modo a
desenvolver a autonomia e fortalecer o protagonismo dos estudantes, é o objetivo principal
enunciado especialmente na érea de Linguagens da BNCC, que ndo € assumidamente um
curriculo, mas, como seu préprio nome sugere, uma base para o conhecimento e para o ensino
no pais.

O primeiro passo desta pesquisa foi a leitura dos textos de apoio que abordavam o léxico
em seus mais variados pontos de vista, principalmente na abordagem textual-interativa, nosso
foco neste trabalho. Apds esse estudo, que serviu como aporte tedrico para analisar o lugar das
teorias lexicais na BNCC, realizamos a catalogacdo de dados, em que separamos todas as
habilidades do documento que envolvem diretamente o trabalho com o Iéxico.

No total, foram encontradas 27 (vinte e sete) habilidades que exploram de forma direta o
ensino do léxico, sendo 13 delas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, 13 (treze) nos Anos
Finais do Ensino Fundamental e apenas 1 (uma) no Ensino Médio. As habilidades identificadas
exploram aspectos seménticos, morfolégicos e, por vezes, sintaticos. Por fim, realizamos a
delimitacdo dos objetos de conhecimento, eixos de ensino e concepgdes de Iéxico revelados
pela BNCC.

Para contextualizar a pesquisa, utilizamos 3 (trés) categorias de anélise, como indicado no
paragrafo anterior: objetos de conhecimento, eixos de ensino e concepcdes de léxico. Os
objetos de conhecimento sdo, grosso modo, os conteldos, os conceitos abordados nas
habilidades da BNCC. J4 os eixos de ensino refletem a organizagdo dos conteldos e habilidades
identificados no documento, mostrando como eles podem ser organizados em blocos, no ensino
de portugués. Por fim, as concepcdes de |éxico constituem-se nas visdes pelas quais ele pode
ser analisado nas praticas pedagdgicas.

Seguindo a proposta de Mascarenhas (2018), esta pesquisa tem como base légica de

investigagdo o carater dedutivo, pois parte de uma verdade universal, que é a importéncia do
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estudo do léxico na Educagao Basica, para uma conclusdo especifica, a andlise das habilidades
da BNCC. A pesquisa também é aplicada, uma vez que utilizamos teorias do conhecimento para
analisar dados que foram levantados em determinado contexto em aplicagdo direta na
sociedade. Quanto ao género, podemos defini-la como empirica por recorrer principalmente ao
mecanismo da observacdo e da anélise.

Quanto aos procedimentos técnicos, esse estudo é documental, pois sua principal fonte
de pesquisa € a BNCC, um documento oficial da educagao. Na anélise das concepgdes de léxico,
temos ainda um enfoque qualitativo, percebendo as implicacdes pedagdgicas das concepcgdes
ali presentes. Por fim, a pesquisa € interpretativo-descritiva, oferecendo uma visdo textual-

interativa para o tratamento escolar do sistema lexical do portugués.

2 LEXICOLOGIA, ANALISE LINGUISTICA E ENSINO DE PORTUGUES

Nesta se¢do, serd explorado de maneira mais aprofundada o embasamento tedrico de
aporte da pesquisa. Iniciaremos com a nocao de Iéxico adotada, seguida das concepcdes de
|éxico no ensino de lingua portuguesa, finalizando com alguns breves aspectos sobre o ensino

de anélise linguistica com foco no léxico.

2.1 NOCAO DE LEXICO ADOTADA

Alingua, segundo Antunes (2005), é um sistema abstrato composto de sistemas que estdo
inter-relacionados e sdo essenciais para as interagdes em sociedade. Um dos principais
elementos da lingua séo as palavras. Temos uma quantidade finita de palavras, que, quando
combinadas, formam uma infinidade de possibilidades de sentencas. O conjunto dessas palavras
e o conhecimento que cada usuério da lingua carrega sobre elas definem, grosso modo, o léxico
do idioma (Neves, 2020).

Antunes (2012) propde uma definigdo mais geral de |éxico ao caracteriza-lo

[...] como o amplo repertério de palavras de uma lingua, ou o conjunto de itens a
disposicdo dos falantes para atender as suas necessidades de comunicacdo. Ao
lado da gramatica, mais especificamente junto a morfossintaxe e a fonologia, o
[éxico constitui o grande sistema mais estrutural da lingua. Se é verdade que néo
existe lingua sem gramatica, mais verdade ainda € que sem léxico ndo ha lingua.
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As palavras sdo a matéria-prima com que construimos nossas a¢des de linguagem
(Antunes, 2012, p. 27).

Dessa caracterizagdo, destacamos trés aspectos importantes: (i) a percepcdo de que o
léxico € um conjunto de palavras, mas ndo apenas isso; é, principalmente, um conjunto de
regularidades e de conhecimentos sobre essas palavras; (ii) o entendimento de que o léxico é
um repertério disponivel para os usudrios da lingua, que podem dele dispor a partir de
determinados contratos sociais; e (iii) a compreensao de que o uso do |éxico vai atender, sempre,
as necessidades de comunicacdo das pessoas, nas diversas situacoes da interacdo verbal.

Para Castilho (2010), o Iéxico é um inventario de categorias e subcategorias cognitivas e
de tragos semanticos inerentes. Esse inventério é caracterizado como virtual, pré-verbal e
composto de um feixe de propriedades de que lancamos mao para a elaboracdo de “novas”
palavras no processo de lexicalizagdo (Castilho, 2010). A maioria dos falantes tém a nogdo de que
a lingua se constitui através da gramatica, sendo ela o Unico e primordial componente que rege
nosso sistema linguistico, mas, na verdade, o |éxico ocupa um espago tdo importante quanto a
gramatica na constituicdo da lingua, afinal também n3do existe gramatica sem Iéxico. Na esteira
desse pensamento, numa perspectiva sociocognitiva, Marcuschi (2004) reforca a relevancia dos
aspectos sociais na elaboracdo dos significados atribuidos as palavras e na compreenséo dos
sentidos por parte dos interlocutores que estdo sempre imersos em vivéncias histérica e
culturalmente situadas.

Vale ressaltar que, apesar de finito, o repertério lexical de uma lingua é téo rico e
dindmico, que sua enumeracao é praticamente impossivel. Isso ocorre porque, nessa contagem,
nao se encaixam apenas as palavras, também se incluem as unidades de dimensao inferior, como
os afixos e as raizes, e outras, como expressdes idiomaticas, estrangeirismos, neologismos,
regionalismos, girias e até mesmo os palavroes. Outro fator que contribui para essa
impossibilidade de enumeracdo é o carater dinamico da lingua, uma vez que o léxico também
estd em constante mudanca e vai se reformulando e se reafirmando a medida que a lingua muda.
A todo momento, palavras caem em desuso, ao passo que grupos comegam a utilizar novas
palavras, e essas passam a existir.

A érea da linguistica que estuda o léxico é nomeada de lexicologia. E tarefa dela o estudo
dos lexemas, suas estruturas e variedades e suas relagdes com os significantes (Bechara, 2015).
Ao falar de léxico, podemos nos remeter ao vocabulério, ja que ambos sdo objetos de estudo da

lexicologia, porém ndo devem ser confundidos. Léxico é um conceito aberto de todas as palavras

Miguilim - Revista Eletrénica do Netlli | v. 13, n. 3, p. 91-114, set.-dez. 2024.



da lingua, é um dos seus sistemas linguisticos mais afetados pela mudanca linguistica, pois inclui
as palavras que ndo sdo mais usadas e as palavras novas, que sdo derivadas ou formadas a partir
de outras ja existentes. Vocabulario é um conceito relativo a todas as palavras que ocorrem em
determinado discurso. Assim, o Iéxico pode ser definido como algo mais abstrato, ao passo que
o vocabulario é mais concreto (Bezerra, 2004).

Em decorréncia da importancia do léxico nos diversos campos da lingua, ele também se
faz indispensavel na organizacdo interna e na coesdo de textos. Por meio de operagdes
linguisticas, as unidades lexicais vao se organizar no texto e no discurso a fim de torna-los
mecanismos detentores de sentido (Scafuto, 2007). O dominio dessa ferramenta estd
intimamente ligado a formacado da competéncia lexical, que, a nosso ver, deve ser desenvolvida
com especial atencdo nas aulas de portugués da Educacdo Basica, fase em que os alunos sdo
orientados a desenvolver as habilidades de leitura e escrita. A formacdo e ampliacdo do
repertério lexical, acompanhadas da capacidade de analisar as palavras da lingua de acordo com
as caracteristicas que as constituem, contribuem para a competéncia comunicativa dos alunos,

tornando-os habilitados para usar as palavras de maneira adequada, consciente e critica.

2.2 CONCEPCOES DE LEXICO NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Com base no que foi exposto anteriormente, é importante explorar de maneira mais
aprofundada os pontos de vista que giram em torno do léxico no ensino da lingua portuguesa, a
partir de trés concepgdes: estrutural, cognitiva e textual-interativa. De acordo com Neves (2020),
essas trés concepcdes ndo sdo excludentes entre si; elas sdo complementares. O autor as
desenvolveu para explicitar perspectivas tedricas das pesquisas em Lexicologia no Brasil, mas,
aqui, propomos uma adaptagdo para concepgdes de |éxico percebidas nas abordagens desse
sistema no ensino de portugués.

A concepgao estrutural é a que encontramos com mais facilidade nos livros didaticos e
nas aulas. Seu foco é a identificacdo e classificacdo das palavras de acordo com padrdes
morfoldgicos. Nessa abordagem, o |éxico e a graméatica sdo vistos como um Unico sistema, ja que
a preocupacgado do trabalho com as palavras estd voltada para fins gramaticais. Como explica
Antunes (2012), as possibilidades de anélises voltadas para os fenédmenos que englobam os
processos de formacdo de palavras e a atualizacdo dos seus significados em contextos

interacionais diversos, assim como a compreensao dos fatores socioculturais que motivaram a
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formacédo de uma nova palavra ou o desuso de outra, sdo silenciadas em favor das atividades de
anélise da forma (Antunes, 2012).

Para a autora, quando se aborda o Iéxico de uma forma unicamente estrutural, o ensino
da lingua acaba ficando limitado. Reduzir as palavras a estruturas para mera classificagao
gramatical tira do aluno a oportunidade de conhecé-las como ferramentas essenciais na
ampliacdo do vocabulério e na apropriacéo significativa dos sentidos da lingua, usando-as em
contextos distintos, fazendo uma associacado légica com aquilo que se quer transmitir. Nesse
ponto de vista estrutural, o lexical constantemente se mistura e se confunde com o morfoldgico,
sendo reduzido, na maioria das vezes, a atividades mecanicas relacionadas a estrutura interna
das palavras, ocupando, inclusive, poucas paginas dos livros didaticos.

A segunda concepcdo de estudo do léxico € a cognitiva, que recebe, em um primeiro
momento, consideravel influéncia do gerativismo de Noam Chomsky a medida que acredita no
|éxico como um elemento da mente humana. O tratamento cientifico do processamento lexical
a partir de matrizes de armazenamento de sentido é o ponto caracteristico principal da
concepgdo cognitiva (Neves, 2020). Nessa abordagem, o armazenamento citado se refere aos
processos de concepc¢do, percepgdo e interpretacdo da realidade que sdo armazenados na
memdéria a partir de um sistema classificatério que é fornecido ao individuo pelo léxico
(Biderman, 2001).

No ponto de vista cognitivo, o individuo vai adquirindo a sua bagagem de vocabulério ao
longo de sua vida, e essa bagagem é armazenada em sua mente. Quanto mais experiéncias

linguisticas tivermos, maior serd o nosso armazenamento nas matrizes cognitivas. Segundo

Biderman (2001, p. 182),

Os dados empiricos mostram que os individuos estruturam mentalmente o seu
repertério léxico, seguindo os modelos e os usos de sua comunidade linguistica,
através de um processo mental de categorizagdo. Essa classificagdo categorial
latente na memaria do falante decorre de duas operacdes complementares: a) o
conhecimento do mundo e da taxionomia que a sua lingua e a sua cultura
atribuem a essa mesma Realidade; b) o seu esforco cognitivo pessoal de
armazenar e catalogar os denotadores léxicos, segundo o modelo seméntico da
sua lingua e, eventualmente, de potencialidades linguisticas de cunho universal,
de que ele seria dotado desde o seu nascimento.

Dessa forma, a mente ocupa um espago de destaque nessa concepgdo, pois toda
dindmica lexical é processada na mente humana, e sem ela ndo existiria a producdo de sentidos.

Assim, o conhecimento enciclopédico que o falante tem é indispensével para o acimulo de
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conhecimentos lexicais. No ensino, essa concepcao é traduzida em uma concepgao semantica,
que vai explorar os significados literais e nao literais das palavras nas atividades escolares.

Embora trate de um aspecto importante do léxico, a capacidade de atribuir significados
as coisas do mundo, a metodologia utilizada para o trabalho com as palavras em uma abordagem
semantica estritamente formal também esta restrita a atividades de identificagcdo e classificacdo
de palavras, sobretudo, das palavras dicionarizadas e das figuras de linguagem, sendo a
presenca destas Ultimas quase sempre associada aos textos literdrios. Essa prética limita a nogao
dos alunos no que diz respeito aos sentidos que as palavras podem produzir em textos de outros
campos de atuagdo, além do campo artistico-literério, e se distancia das orientacdes propostas
por documentos como a BNCC, que reconhecem, por exemplo, a presenca de “jogos de
palavras” em textos nao literarios.

A terceira concepgdo é denominada por Neves (2020) de textual-interativa. Nela, a
experiéncia do individuo com a cultura, o mundo e seu reflexo na lingua vao ser determinadas
pela interacdo, e ndo apenas pela cognicdo. Indo mais adiante, essa interacdo estd presente
principalmente no texto, um dos principais meios de identificacdo do vocabulario. E nele que
serd observado o funcionamento do Iéxico no que diz respeito a producdo de sentidos, coesédo
e coeréncia, ou seja, elementos efetivos na tessitura do texto. As palavras sdo providas de
significado desde o sistema da lingua e estdo suscetiveis a sofrer variagdes na dependéncia das
situacdes de interagao.

Nesse aspecto, Bakhtin (1986) nos explica o carater dialégico da lingua quando afirma

que,

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém.
Ela constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro. Através da palavra, defino-
me em relacdo ao outro, isto €, em Ultima andlise, em relacdo a coletividade. A
palavra é uma espécie de ponte langcada entre mim e os outros. Se ela se apoia
sobre mim numa extremidade, na outra se apoia sobre meu interlocutor. A
palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor (Bakhtin, 1986, p. 113).

Assim, associando lingua e palavra, podemos dizer que as palavras tém papel essencial
nas situagdes de interacdo, sendo a partir delas que os interlocutores se comunicam e se
compreendem nos mais variados contextos de socializacdo. E por meio das palavras, portanto,

que conseguimos nos estabelecer no mundo e nos relacionar com o outro.
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Ao nos referirmos a uma perspectiva textual-interativa, queremos dizer que apenas
partindo do texto e da interagado é que podemos compreender os usos efetivos do [éxico (Neves,
2020). Sendo assim, o texto é o elemento principal para os estudos lexicais. Quando falamos de
interacao, referimo-nos ao fato de que os mecanismos utilizados na textualidade precisam da
interagdo verbal para serem explicados, isso porque o funcionamento das palavras na
materialidade do texto é dependente de fatores como o tema, o contexto, a situagéo e o perfil
dos interlocutores (Antunes, 2012; Neves, 2020).

Desse modo, fenémenos como a coesdo lexical, a selecdo lexical e a repeticado lexical sdo
mais bem compreendidos a partir da andlise do funcionamento dos itens lexicais em situagdes
auténticas de interacdo, com as possiveis intencdes dos interlocutores explicadas e a partir de
sentidos preestabelecidos socialmente (Neves, 2020).

Em um viés pedagdgico, principalmente, esse estudo precisa ocorrer por meio da
reflexdo sobre o funcionamento desses fendbmenos em situacdes de interacdo para que o ensino
de Iéxico na perspectiva textual-interativa ndo seja reduzido a teorizagdes e definicdes, mas que
garanta aos alunos o reconhecimento dos processos que se dao por meio do Iéxico e contribuem
para a organizacdo textual, em praticas de leitura e producao. E essa perspectiva o pilar desta
pesquisa. Entendemos que a maioria das habilidades da BNCC deveriam ter como pressuposto
a concepgao de que o léxico é um elemento constituido através do texto e precisa das interacdes

sociais para ser plenamente compreendido.

2.3 ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE O ENSINO DE LEXICO

Em termos de ensino de Lingua Portuguesa, todos os documentos reguladores citam a
importancia de se trabalhar o léxico. Os PCN do Ensino Fundamental do terceiro e quarto ciclos
apontam que “o trabalho com o |éxico ndo se reduz a apresentar sinbnimos de um conjunto de
palavras desconhecidas pelo aluno” (Brasil, 1998, p. 83), afirmacdo que indica a defesa de um
ensino mais produtivo de |éxico. J4 na BNCC, o Iéxico surge, por exemplo, em varios momentos
no componente curricular Inglés, mas, no componente Lingua Portuguesa, aparece como um
elemento escasso nas praticas de andlise linguistica/semidtica, especialmente nos objetos do
campo da semantica. Diferentemente disso, defendemos que o objetivo do ensino do léxico nao

pode ser reduzido ao conhecimento de novas palavras e de seus significados dicionarizados em
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atividades pontuais, mas deve envolver a apropriagdo da lingua pelos alunos de modo a torna-
los proficientes em sua prépria lingua.

Para tanto, é preciso construir uma proposta de ensino do Iéxico que o conceba como
elemento de alta relevancia na construcao da textualidade. Escolher esse caminho envolve, de
inicio, reconhecer que o dominio da competéncia lexical colabora para o desenvolvimento de
uma competéncia comunicativa autbnoma e consciente. Ndo é suficiente trabalhar apenas a
gramatica com o aluno; ele precisa ter a habilidade de lidar com as palavras no texto. Em seguida,
entender que compreender o |éxico é compreender nossa cultura. Nos grupos em que atuamos
ou naqueles em que interagimos, somos identificados também pela linguagem que usamos.
Dessa forma, promoveremos atividades que contextualizem o funcionamento das palavras e
levem em consideracao os aspectos socioculturais que as constituem.

Como explicita Antunes (2012), as escolhas lexicais que fazemos em nossas a¢des de
linguagem refletem caracteristicas da nossa identidade. Portanto, estudar as palavras que
compdem uma lingua, para além de aprimorar as habilidades de leitura, compreenséao e escrita,
significa, também, entender a prépria histéria. Desse modo, propiciar momentos de reflexdo
sobre os usos dos itens lexicais em textos de diferentes géneros textuais-discursivos é
fundamental para que os alunos se reconhecam enquanto sujeitos no mundo e tenham

propriedade sobre as palavras da lingua para expressar-se.

3 O ENSINO DO LEXICO PROPOSTO PELA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

Nesta secdo, vamos explicar nossa andlise de dados, com base nas ocorréncias
encontradas no tratamento do corpus. Organizamos o texto em trés partes correspondentes aos
objetivos especificos/categorias: objetos de conhecimento, eixos de ensino e concepcdes de

[éxico.

3.1 OBJETOS DE CONHECIMENTO

Como objetos de conhecimento mais amplos nas 27 (vinte e sete) habilidades da BNCC

que exploram o léxico, identificamos 7 (sete): coesdo lexical, estrutura do léxico, figuras de
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linguagem, renovagao lexical, selegdo lexical, sentidos das palavras e uso do dicionario. Cada
objeto mais amplo inclui pelo menos um objeto mais especifico, conforme descreveremos a
seguir.

O objeto coesdo lexical foi identificado em 6 (seis) habilidades. Os tépicos mais
especificos trabalhados sdo coesao referencial, Iéxico do género textual e substituicdo lexical,

este Ultimo sendo o mais frequente. Um exemplo foi a habilidade EFO7LP13:

Estabelecer relacdes entre partes do texto, identificando substitui¢des lexicais (de
substantivos por sindbnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos -
pessoais, possessivos, demonstrativos), que contribuem para a continuidade do
texto (Brasil, 2018, p. 175).

A habilidade permite que o aluno estabeleca relacdes entre partes de um texto e assim
identifique os elementos de coesao lexical presentes nele, porém nao separa o nivel gramatical
do lexical. Embora a realizacdo de uma distincdo entre um sistema e outro ndo corresponda a
uma pratica real de uso da lingua, momento em que tanto o Iéxico quanto a gramética funcionam
de forma indissocidvel, uma separacdo didatica para o trabalho com os sistemas lexical e
gramatical € importante, entre outros fatores, por atribuir ao trabalho com o Iéxico um carater
sistematico e, consequentemente, equiparar a atencdo dada aos elementos lexicais e gramaticais
na aula de portugués, respeitando as especificidades de cada sistema.

Essa postura assumida pela BNCC pode influenciar os docentes a permanecerem presos
as praticas tradicionais que reduzem o trabalho com as palavras as suas propriedades
gramaticais. Outro fator observével é a quantidade de objetos propostos pela mesma habilidade,
fato que pode induzir o docente a privilegiar um objeto em detrimento de outro, tendo em vista
que as habilidades sdo definidas em planejamentos de trabalho maiores com tempos curtos de
execucao. Além disso, a habilidade em questdo desconsidera, por exemplo, as possibilidades de
producao de sentidos que a substituicdo lexical pode acarretar a construgdo do texto, ora se
aproximando, ora se distanciando da intencao do locutor.

A estrutura do léxico como objeto de conhecimento foi identificada em 4 (quatro)
habilidades. Os objetos especificos foram composicao, uso do hifen e formacéo de palavras, este
ultimo muito mais frequente, aparecendo em trés das quatro habilidades selecionadas. Um
exemplo desse tipo de habilidade é a EFO5LP08: “Diferenciar palavras primitivas, derivadas e

compostas, e derivadas por adicdo de prefixo e de sufixo” (Brasil, 2018, p. 119).
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Essa habilidade tem abordagem especificamente morfolégica, por trabalhar com o
processo de formacéo de palavras por derivagdo ou composicdo, o que é um padrao nas aulas
de lingua portuguesa. E importante trabalhar com morfologia nos Anos Iniciais para que o aluno
consiga identificar desde cedo que, embora as palavras ndo sejam estéticas, elas apresentam
regularidades na formacgao da sua estrutura, reconhecendo que cada parte da palavra exerce
uma funcdo prépria, como é o caso dos prefixos, que aparecem antes do radical e sédo
responsaveis por alterar o sentido da palavra formada, e dos sufixos, que aparecem pospostos
ao radical e sdo capazes de alterar a classe a que a nova palavra pertence.

O objeto figuras de linguagem foi identificado apenas na habilidade EF67LP38, que tem
como objetos especificos a comparagdo, metdfora, metonimia, personificacdo e hipérbole:
“Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem, como comparacdo, metéfora,

metonimia, personificacdo, hipérbole, dentre outras” (Brasil, 2018, p. 175).

Essa habilidade propde o estudo das palavras em uma abordagem semantico-estilistica,
visto que desenvolve o trabalho em torno dos efeitos de sentido promovidos pelas figuras de
linguagem e suas implicacdes. Trabalhar com a semantica da lingua e seus efeitos de sentido
abre uma gama de possibilidades para um ensino mais reflexivo de lingua, porém, muitas vezes,
o que se observa nas praticas pedagdgicas é o esquecimento do trabalho com as palavras e suas
possibilidades de significacdo. Isso ocorre porque se atribui um valor secundério a semantica,
enquanto se prioriza um ensino da lingua de uma forma mais prescritiva, em que o foco das
atividades estd nos exercicios de identificacdo e classificacdo. Uma habilidade que destaca os
efeitos de sentido produzidos pelas palavras, nesse caso, pelas figuras de linguagem, avanca no
que diz respeito ao trabalho com foco no funcionamento do sistema lexical, porque reconhece a
capacidade que as palavras tém de produzir sentidos diferentes a depender da situacdo de uso
em que estiverem inseridas.

A habilidade EF67LP38 deixa em aberto a maneira com que essas figuras de linguagem
vao ser trabalhadas. Cabe ao professor o papel de utilizar essa habilidade em atividades que
estimulem o aluno a pensar e refletir sobre as multiplas possibilidades de significacéo e os efeitos
que as palavras podem exercer. Acreditamos que essa habilidade abre caminhos para uma area
que poderia ser mais explorada em sala de aula. No entanto, a organizacdo do texto propde esse
trabalho de maneira muito superficial, agregando, mais uma vez, diferentes objetos em uma

mesma habilidade. O detalhamento da habilidade poderia ampliar o horizonte de expectativas
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do docente, no sentido de compreender aspectos como o fato de que as figuras de linguagem
aparecem ndo somente em textos literarios como também em textos nao literérios, além de
exercerem papel importante da tessitura do texto, sendo responséveis por caracterizar, por
exemplo, a escrita de um autor.

O objeto renovacéo lexical foi identificado em 3 (trés) habilidades, com os objetos
especificos estrangeirismo, derivacédo prefixal e formagdo de palavras. Um exemplo desse objeto
amplo se encontra na habilidade EFO9LP12: “ldentificar estrangeirismos, caracterizando-os
segundo a conservacdo, ou ndo, de sua forma gréfica de origem, avaliando a pertinéncia, ou nao,
de seu uso” (Brasil, 2018, p. 191).

Essa habilidade explora o processo de identificacdo dos estrangeirismos de acordo com
seus aspectos formais e a anélise dos seus empregos nos contextos, estabelecendo avaliagdes
quanto a pertinéncia de seu uso. Devido ao carater dinamico da lingua e ao mundo globalizado,
o estrangeirismo é um fenédmeno cada vez mais comum. A medida que a tecnologia avanca, o
contato entre diferentes culturas e civilizacdes se torna mais frequente. No nosso caso, é
importante a inclusdo desse fendémeno linguistico nas aulas para que os alunos compreendam as
possibilidades de mudanca na estrutura das palavras a fim de torna-las mais proximas da
realidade fonética, morfoldgica, sintdtica e semantica do portugués brasileiro. E igualmente
necessario refletir sobre os fatores que levam os falantes da lingua a escolherem itens lexicais
oriundos de outras linguas, sobretudo do inglés, mesmo tendo, em seu proéprio idioma, uma
palavra correspondente para determinado elemento do mundo. Reflexdes como essa néo
conseguem ser tratadas apenas por meio dos aspectos internos a lingua, como propde a
habilidade, mas, principalmente, por meio de fatores extralinguisticos.

O objeto selecdo lexical aparece em 3 (trés) habilidades com objetos especificos como
efeitos de sentido, uso expressivo do Iéxico, substituicdo lexical, Iéxico do género textual,

topicalizacdo e hierarquizagao de informagdes. Um exemplo é a habilidade EM13LP06:

Analisar efeitos de sentido decorrentes de usos expressivos da linguagem, da
escolha de determinadas palavras ou expressdes e da ordenacdo, combinacgdo e
contraposicdo de palavras, dentre outros, para ampliar as possibilidades de
construcdo de sentidos e de uso critico da lingua (Brasil, 2018, p. 507).

O trabalho com a sele¢éo lexical é fundamental para que o aluno possa desenvolver uma

escrita mais madura e ter um dominio mais amplo do vocabulario. O professor pode usar essa
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habilidade, por exemplo, em atividades que analisem os efeitos de sentido promovido pela
selegdo das palavras em textos jornalisticos de carater politico, refletindo sobre como essas
escolhas demonstram, mesmo que implicitamente, a posicdo politica e ideoldgica dos autores.

Essa foi a Unica habilidade encontrada no Ensino Médio, o que nos faz refletir sobre a falta
de aulas e atividades que abordam o léxico nessa etapa da Educacdo Basica. A maneira como a
habilidade trata da sele¢do lexical, sem mencionar o nome dado ao fenédmeno, mas destacando-
0 como um uso expressivo da linguagem, pode distanciar o professor de um objeto que é
fundamental para a escrita de textos. Essa escolha reflete o posicionamento insipiente que a
BNCC adota quanto ao tratamento de itens lexicais, fato que pode levar os materiais didaticos e
professores a, por consequéncia, reproduzirem ainda mais praticas ja conhecidas, por exemplo,
como a da mera identificacao e classificagdo de operadores argumentativos.

Em outras palavras, a falta de orientacdes explicitas sobre o objeto a ser trabalhado pode
fazer com que os professores escolham contemplar, a partir da habilidade, questdes
consideradas mais faceis, superficiais, ou mesmo contemplar a habilidade por meio de
metodologias tradicionais. A preparagdo para exames de larga escala concentra os professores
dessa fase em uma corrida incansavel pelo método que produz mais resultados, levando-os a
hipervalorizar as férmulas prontas que nem sempre consideram a reflexdo sobre os usos. Esse
contexto aprofunda ainda mais as dificuldades que os alunos apresentam nas praticas de
linguagem vivenciadas na escola e reflete em resultados insatisfatérios nos préprios exames.

O sentido das palavras foi o objeto amplo mais encontrado nas habilidades, totalizando
10 (dez) ocorréncias. Seus objetos especificos sdo efeitos de sentido, inferéncia, decodificacdo
de palavras, sinonimia, antonimia, polissemia, léxico especializado, seméntica dos adjetivos e

modalizacdo. Um exemplo desse objeto amplo estd em EF69LP28:

Observar os mecanismos de modalizacdo adequados aos textos juridicos, as
modalidades  debnticas, que se referem ao eixo da conduta
(obrigatoriedade/permissibilidade) como, por exemplo: Proibicdo: “Nao se deve
fumar em recintos fechados.”; Obrigatoriedade: “A vida tem que valer a pena.”;
Possibilidade: “E permitido a entrada de menores acompanhados de adultos
responsaveis”, e os mecanismos de modalizagdo adequados aos textos politicos
e propositivos, as modalidades apreciativas, em que o locutor exprime um juizo
de valor (positivo ou negativo) acerca do que enuncia. Por exemplo: “Que belo
discurso!”, "Discordo das escolhas de Anténio.”, “Felizmente, o buraco ainda nao
causou acidentes mais graves.” (Brasil, 2018, p. 149).
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Consideramos importante tratar desse assunto em sala de aula, uma vez que os
modalizadores sado ferramentas indispensaveis para a compreensao dos efeitos de sentido de
um enunciado, visto que possibilitam condi¢des bésicas para o uso adequado da linguagem
verbal, em sua manifestacdo oral e/ou escrita, principalmente em textos argumentativos.
Conhecer os mecanismos de modalizacdo permite aos alunos perceber as nuances que as
palavras podem apresentar quando utilizadas em contextos especificos, contribuindo para a
construcao dos discursos e do didlogo entre (inter)locutores. Tal compreensdo garante a adogao
de posicionamentos criticos e reflexivos acerca das questdes que sdo levantadas na sociedade.
Assim, o trabalho com os itens lexicais propicia a conscientizagdo de que a lingua e, em especial,
o léxico sdo um campo aberto que possibilita diversas interpretacdes em diferentes contextos de
escrita, de uso.

O trabalho com essa habilidade deve envolver praticas de leitura a fim de que os alunos
observem as variadas possibilidades de modalizagdo permitidas pelo Iéxico da lingua. Outro
aspecto de importante consideracdo é a ineficacia de decorar ou localizar uma quantidade
determinada de modalizadores, classificando-os, sem que se perceba o funcionamento desses
elementos lexicais em situagdes de interacao, haja vista esses modalizadores produzirem (efeitos
de) sentidos diferentes de acordo com o contexto em que sdo usados.

O uso do dicionario como objeto de conhecimento foi identificado em apenas 2 (duas)
habilidades, com foco na grafia das palavras e no significado das palavras como objetos
especificos. Um exemplo de habilidade é a EF35LP12: Recorrer ao dicionério para esclarecer
duvidas sobre a escrita de palavras, especialmente no caso de palavras com relagdes irregulares
fonema-grafema” (Brasil, 2018, p. 115).

O uso do dicionério foi identificado apenas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e,
como observado na habilidade EF35LP12, é orientado apenas para tirar dividas de como
determinada palavra é grafada. Essa habilidade indica a maneira como o dicionario é visto tanto
pela comunidade escolar como pela populagdo em geral. A ideia de que o dicionério é apenas
a ferramenta usada por quem desconhece a grafia ou o significado de uma palavra leva a uma
pratica reducionista de trabalho com essa ferramenta. Apesar de o dicionéario de fato apresentar
informacdes sobre a grafia e o significado das palavras, ele oferece inimeras outras informacdes
que podem ser tomadas como objeto de pesquisa em sala de aula. Além disso, o trabalho com
o dicionério instiga os alunos a mobilizarem uma série de conhecimentos necessarios para o uso

eficaz dessa ferramenta.
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Outra ideia que promove um trabalho reducionista com o dicionério é a falsa percepcao
de que os alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental e, principalmente, do Ensino Médio ja
conhecem minimamente a grafia das palavras e seus significados e, quando néo, j& sabem utilizar
o dicionério de forma pontual. Porisso, as habilidades voltadas ao uso do dicionario sé aparecem
nos Anos Iniciais. Essa série de equivocos gera problemas nas praticas pedagdgicas que ndo
alcangam o desenvolvimento da competéncia lexical dos alunos. O dicionério, quando utilizado
de forma correta, é um excelente aliado no estudo sistemético do léxico em qualquer fase da

vida escolar do aluno.

3.2 EIXOS DE ENSINO

Os objetos de ensino relativos ao ensino do léxico na BNCC podem ser agrupados em
trés grandes eixos de ensino. O primeiro eixo aborda o funcionamento sociolinguistico e a forma
dos itens lexicais. Nesse eixo, as relagdes entre o |éxico e a gramética ficam mais evidentes. Nele,
encontram-se os objetos relativos a estrutura do |éxico e a renovacéo lexical, com processos de
formacdo de palavras, reflexdes acerca da morfologia e processos de mudancas lexicais
relacionados a lingua e a cultura.

O segundo eixo de ensino encontrado é o do funcionamento semantico-estilistico dos
itens lexicais. Os objetos de conhecimento que fazem parte desse eixo sdo os sentidos das
palavras e as figuras de linguagem. O trabalho com os sentidos das palavras deve ser cauteloso,
de forma que ndo se aborde o sentido pelo sentido, mas, sim, os efeitos pretendidos com ele,
no texto ou ndo. Na BNCC, esse eixo aparece em habilidades que trabalham com os efeitos de
sentido, inferéncia, sinonimia, antonimia, polissemia, modalizagdo e seméntica dos adjetivos,
com uma alta predominéncia da concepgao cognitiva do estudo do Iéxico.

O terceiro e ultimo eixo de ensino presente na BNCC ¢ o eixo do funcionamento textual-
interativo dos itens lexicais, o que mais timidamente foi identificado (quando se pensa
quantitativamente nos objetos de conhecimento, apenas dois aqui). Nele, a prioridade é explorar
o repertdrio lexical no texto, bem como sua utilizacdo em situa¢des reais de fala e no ato da
interacdo. Os objetos de conhecimento que fazem parte dessa habilidade sdo a selecédo e a

coes3o lexicais.

3.3 CONCEPCOES DE LEXICO
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No que se refere as concepcdes de léxico, foi observada uma predominancia da
concepcao textual-interativa, presente em 12 (doze) habilidades. A segunda concepcdo mais
presente foi a estrutural, sendo encontrada em 8 (oito) habilidades e, por Ultimo, a concepgédo
cognitiva, que foi identificada em 7 (sete) habilidades. O predominio da concepc¢éo textual-
interativa mostra, grosso modo, que a BNCC entende que o trabalho com o |éxico precisa ser
constituido nas relagdes entre o texto e interagao social.

Um exemplo de habilidade que aborda o léxico em uma perspectiva estrutural é a
EF67LP34: “"Formar antébnimos com acréscimo de prefixos que expressam nogao de negagao”

(Brasil, 2018, p. 171).

Essa habilidade é considerada estrutural primeiramente porque propde o trabalho com
as unidades menores da lingua, nesse caso, com os morfemas prefixais. Essa proposta, no
entanto, fica restrita a uma analise mais formal, tendo em vista que o exercicio de anexar prefixos
a palavras para conhecer seus anténimos nem sempre leva em consideragdo a produtividade dos
prefixos e sufixos e a sua influéncia na renovacao lexical da lingua. Tal habilidade também n&o
apresenta a necessidade de que o processo de formacdo dos antdnimos seja feito em praticas
de leitura e producdo, o que indica um direcionamento que privilegia o estudo da forma pela
forma. Contrariamente, acreditamos que mesmo o trabalho voltado para aspectos mais
estruturais do sistema lexical ndo deve reduzir-se ao estudo descontextualizado da morfologia,
atividade comum na aula de portugués que faz equivaler os estudos dos itens linguisticos ao
estudo da gramaética.

Diferentemente da abordagem de concepcéo estrutural, o estudo do Iéxico na concepcgao
cognitiva relaciona a aquisicdo do sistema lexical a atividades mentais que organizam a
identificacdo e a organizagdo das palavras em matrizes de significado, como podemos observar
na habilidade EF12LP01: “Ler palavras novas com precisdo na decodifica¢do, no caso de palavras

de uso frequente, ler globalmente, por memorizagdo” (Brasil, 2018, p. 99).

Essa habilidade, destinada aos primeiros anos da educagdo escolar, na fase da
alfabetizacdo, orienta que os alunos devem ler, decodificar e memorizar palavras. O trabalho com
o léxico, nessa habilidade, assume uma concepg¢do mais cognitiva, porque orienta a ampliagdo
do vocabulario por meio da decodificacdo e memorizacdo das palavras, processo que depende

da atividade mental dos alunos. Um aspecto de destaque é a necessidade de desenvolver o
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processo de alfabetizacdo a partir de praticas de letramento, o que envolve o trabalho com os
usos reais da lingua. Nesse momento, fatores como a fluéncia na leitura sdo fundamentais para a
concretizacdo do processo de alfabetizacdo e para a continuidade do ensino nos Anos Iniciais.
Abordagens como as dessa habilidade antecedem e caminham junto a formagdo e ampliacdo do
repertério lexical dos alunos, que é essencial para garantir a formacédo da competéncia lexical e,
consequentemente, a formacdo da competéncia comunicativa.

A habilidade EFO1LP15 também assume uma concepcgdo cognitiva: “Agrupar palavras
pelo critério de aproximacado de significado (sinonimia) e separar palavras pelo critério de
oposi¢ao de significado (antonimia)” (Brasil, 2018, p. 101).

A orientacdo solicita que se separem palavras de acordo com a sua aproximagdo de
significado, em relages de sinonimia e antonimia. Nessa habilidade, percebemos o destaque de
uma abordagem mais cognitiva de |éxico, justamente pela ideia de que o Iéxico se constrdi a
partir de processos de concepc¢éo, percepcao e interpretacdo da realidade que sdo armazenados
na memoria. O reconhecimento dos sentidos, porém, estad proposto segundo o ponto de vista
de andlise formal, que ndo leva em conta os fatores externos a lingua. A auséncia de um trabalho
mais contextualizado com os significados das palavras pode dificultar a formacdo da
competéncia lexical, de modo que os alunos ndo terdo propriedade para usar as palavras
adequadamente, selecionando, de forma pouco consciente, as palavras para compor suas acdes
de linguagem. E preciso, dessa forma, reconhecer que as palavras tém seus significados
atualizados na materialidade do texto, e a selecdo de um item ou outro deve estar relacionada as
intencdes comunicativas do falante.

A habilidade EF35LP05 contempla o trabalho com o Iéxico em uma concepcdo textual-
interativa, como é possivel observar na transcricdo a seguir: “Inferir o sentido de palavras ou
expressdes desconhecidas em textos, com base no contexto da frase ou do texto” (Brasil, 2018,

p. 113).

Essa habilidade estimula o aluno a desenvolver a capacidade de inferir o sentido das
palavras por meio de analise do contexto em que elas estdo inseridas. Refletir sobre as pistas de
significagdo presentes na materialidade do texto em busca na construcao do significado permite
a ampliacdo do vocabulério dos alunos e a formacao da competéncia lexical. Uma observacéo,
no entanto, diz respeito ao fato de se reconhecerem contextos também no dmbito da frase para

a inferéncia do sentido de uma palavra, o que acreditamos ser pouco produtivo, tendo em vista
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que as frases fazem parte de um todo maior - o texto - que sempre fornece mais informacdes
sobre as possibilidades de sentido que as palavras podem assumir.

A concepcéo textual-interativa é evidenciada também na habilidade EFO5LPO2:

|dentificar o cardter polissémico das palavras (uma mesma palavra com diferentes
significados, de acordo com o contexto de uso), comparando o significado de determinados
termos utilizados nas areas cientificas com esses mesmos termos utilizados na linguagem usual

(Brasil, 2018, p. 115).

A habilidade EFO5LP02 trata da multiplicidade de sentidos que podem ser
atribuidos a uma mesma palavra de acordo com o contexto de uso em que ela
esteja inserida. Orientagbes como essa sdo importantes para a criacdo do
repertério lexical dos alunos. E vélido salientar que, em muitos casos, na aula de
portugués, a polissemia é estudada ao lado da ambiguidade, e as possibilidades
de sentidos de uma palavra, por sua vez, sdo silenciadas a fim de evitar provaveis
desvios na lingua. Esses fendmenos lexicais precisam ser estudados de modo a
contemplar os efeitos de sentido produzidos por eles em situagdes reais de uso,
levando em consideragdo que a escolha realizada pelo falante nao
necessariamente indicard um desvio.

A orientagdo também sugere a comparacdo das mesmas palavras em diferentes contextos
de uso, a exemplo dos textos cientificos e das situacdes de fala presentes em nosso cotidiano.
Essa atividade de pesquisa permite ao aluno perceber que ele conhece determinadas palavras
dalingua, ainda que ndo conheca todos os seus significados e contextos de uso. Essa percepcao
pode ampliar a capacidade de pertencimento linguistico dos estudantes, uma vez que apropriar-
se da lingua enquanto usuério é fundamental para que se desenvolva a competéncia lexical. Além
disso, o reconhecimento das possibilidades de significados das palavras em textos cientificos
pode preparar esses alunos para a comunicagdo em contextos mais especificos, nem sempre
contemplados pela escola. Desse modo, ampliam-se os horizontes para a formacdo da

competéncia comunicativa.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base em tudo que foi abordado no presente trabalho, apds a investigacdo do

tratamento do |éxico dado pela BNCC, chegamos a conclusdo de que, em se tratando do Iéxico,
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o documento engloba diferentes objetos de conhecimento que percorrem os mais variados
niveis da lingua, como a semantica, a morfologia e a textualidade, abrangendo trés eixos de
ensino previstos para o trabalho com esse sistema.

Acreditamos, como enfatizado, que a concepc¢édo textual-interativa seja a mais adequada
para abordagem do léxico em sala de aula. ABNCC cumpre o seu papel, de maneira mais timida,
no Ensino Fundamental, apresentando habilidades influenciadas por essa concepcéo.
Entretanto, ainda deparamos com habilidades que pouco exploram o carater textual e interativo
dos itens lexicais. Tais habilidades, na maioria das vezes, pouco acrescentam nas aulas de lingua
portuguesa, e por isso exigem atencdo dos professores para uma didatizacdo mais
contextualizada.

Compreendemos que a BNCC é um documento parametrizador essencial na educagéo
do pais e deve estar em constante construcdo e modificagdo, haja vista que as orientaces nela
presentes funcionam como base para a elaboracdo de curriculos, a formacao inicial docente, os
exames de larga escala e a producdo de materiais didaticos. Nesse caso, € de se esperar que
alguns pontos ainda necessitem de ajuste, mas isso ndo anula o modo como as habilidades estao
caminhando para o que consideramos ser uma abordagem produtiva e que faca do aluno um
usuério consciente da lingua.

Sabemos que, dada a dimensao do trabalho com o Iéxico, este artigo buscou realizar uma
sucinta reflexdo acerca das habilidades voltadas para o ensino desse sistema linguistico na
Educacdo Bésica, mas ndo esgotou as possibilidades de leituras e interpretagbes possiveis para
o desenvolvimento de atividades de vocabulario a partir das orientagdes encontradas na BNCC.
Ainda assim, esperamos ter suscitado discussGes capazes de propiciar o surgimento de novas
propostas que valorizem o sistema lexical como um componente fundamental para a formacéo

da competéncia comunicativa dos estudantes.
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