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Resumo

O texto tem como finalidade apresentar um conjunto de reflexdes em torno dos
desafios que emergem no ensino de Histéria, quando confrontado com as politicas e
diretrizes para a construgdo de uma educagdo antirracista, em vigor no Brasil a partir do
inicio do século XXI. Problematiza a atual reforma curricular do ensino Fundamental,
Anos Finais e Médio de Historia, diante das demandas do letramento racial. Ancora a
construgdo das problematizagdes em torno das contribuicdes tedricas de autores
identificados com o movimento de revisao epistémica. E tem como ponto de partida as
experiéncias docentes na histoéria ensinada, e nos conhecimentos mobilizados na atuagao
como professores e formadores, em escolas publicas dos Estados do Ceard e
Pernambuco.
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History teaching and racial literacy in times of
educational reform

Abstract

The text aims to present a set of reflections on the challenges that arise in the teaching
of History when confronted with the policies and guidelines for the construction of an
anti-racist education, in force in Brazil since the beginning of the 21st century. It
problematizes the current curricular reform of History in the final years of Elementary
School and High School, in light of the demands of racial literacy. It anchors the
construction of problematizations around the theoretical contributions of authors



identified with the epistemic revision movement. It takes as its starting point the
teaching experiences in history, and the knowledge mobilized in the role as teachers and
trainers in public schools in the states of Ceara and Pernambuco.
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Texto integral

Introducao

Em tempos de reformas é lugar-comum para aqueles a quem elas se destinam,
construir um contrafluxo de questionamentos, de expectativas, recepgdes ou mesmo
de rejeicdo. Nos parece ser esse 0 momento que vivemos no terreno educacional. Os
confrontos que precisam ser feitos com a atual reforma curricular do ensino
fundamental e médio brasileiro tém exigido de todos nés professores, um verdadeiro
caleidoscopio de questionamentos e confrontos. Nessa arena de litigios, percepgdes e
construgdes, noés, professores exercemos papel fundamental, uma vez que somos os
responsaveis pela elaboragio de estratégias, escolhas epistémicas, narrativas e
metodologias de ensino. E dentre esses confrontos, estdo as atuais politicas antirracistas
para o campo educacional e seus desdobramentos, inclusive para nossa area de ensino.

Nesse sentido, estamos falando de um conjunto de dispositivos legais — com
maior referéncia as determinagdes da Lei 10.639/2003, diretrizes (a exemplo do Parecer
n.° 003/2004), planos e programas de implementagio das mencionadas politicas de
reparagdes histérica e combate ao racismo sistémico, a exemplo do Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, de 2013.
Ou seja, as reformas educacionais em curso — do ensino fundamental e médio com
obrigatoriedade nacional, acontecem em um cenario no qual podemos asseverar, de
pleno debate, construgdo e implementacao de politicas de enfrentamento ao racismo

no Estado Brasileiro. Assim sendo, iniciamos esse texto com algumas perguntas



indispensaveis para esse confronto: em que medida as atuais reformas curriculares com
a aprovagao da BNCC do ensino fundamental e Médio de Histéria dialogam com as
politicas antirracistas em vigor desde o inicio do século XXI? Quais s3o os principais
desafios, ao nosso ver, que essa proposta apresenta para consolidar um letramento racial
no ensino de Histoéria?

O primeiro confronto é de natureza histérica: o reconhecimento da negagiao do
racismo na sociedade brasileira e na escola, como instituigdo fundamental dessa
engrenagem. Essa narrativa, como nao poderia deixar de ser, tem tido longo amparo no
ambito institucional, estrutural’.

Contudo, avangando para a esfera da educagdo escolar, em particular nas
plataformas curriculares, esse confronto nos parece um exercicio politico e, a0 mesmo
tempo um compromisso de expansido da qualificagdo da nossa vida em sociedade &,
pressuposto indispensavel para mais uma etapa de revisio do ensino de histéria,
processo deflagrado, como bem sabemos, no contexto do pés-ditadura militar. E nessa
perspectiva que entendemos ser as politicas antirracistas, cuja etapa inicial se da com o
letramento racial nos processos de escolarizagao, mais um confronto inegociavel para
repensar o ensino de histéria. E por fim, o outro confronto o com o legado do ensino
de histéria. Que questdes desse processo precisamos levar em conta para problematizar

esse letramento?

Como pensar o letramento racial e suas implicagoes na dimensao do
curriculo do Ensino Fundamental de Historia no atual contexto

Nos ultimos anos, muito se tem discutido sobre a educagao escolar brasileira
e seus desdobramentos, em especial sobre as relagdes étnico-raciais. A promulgagdo da

lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) que efetiva o Ensino de Histoéria e Cultura Africana e Afro-

' No contexto atual essa negacdo tem sido acrescida por mais um componente ideolégico que a negagdo do
conjunto das politicas de agdes afirmativas e de reparagdes histéricas que o Estado brasileiro foi chamado a
implantar, como medidas de enfrentamento do racismo estrutural (Aimeida, 2005), sobretudo a partir do inicio
do século XXI.



brasileira nas instituicbes de Educacdo Basica das redes publica e privada, foram
convidadas a mudar os caminhos educacionais brasileiros.

Desde entdo, pode-se evidenciar um sélido arcabougo legal e formal
(CONCEICAO, 2023) que perpassa pelo parecer n.° 004/2004 que estabeleceu as DCN,
a Lei n.° 12.288/2010 que formalizou o Estatuto da Igualdade Racial, e a Lei n.°
12.711/2012, que estabeleceu a exigéncia das cotas raciais no ensino superior. Estas

acoes politicas fomentam as lutas antirracistas no ambiente educacional e marcam as

lutas do movimento negro, como ressalta Gomes:

[...] tem sido o principal responsavel pelo reconhecimento do direito
a educagdo para a populagio negra, pelos questionamentos ao
curriculo escolar no que se refere ao material diditico que apresenta
imagens estereotipadas sobre o negro, pela inclusdo da tematica racial
na formagio de professores(as), pela atual inclusio da historia da Africa
e da cultura afro-brasileira nos curriculos escolares e pelas politicas de
acdo afirmativa nas suas mais diferentes modalidades. (GOMES, 2011,
p. 137).

Os arcaboucgos adquiridos pelos professores ao longo dos processos de ensino
utilizam o curriculo como principal elemento da educagio base/formal, visto por muitos
em sala de aula como um guia que define o que deve ser ensinado, quando e como. No
entanto, é fundamental reconhecer que o curriculo nao é estatico, e sim constituido por
um encontro cultural, saberes e conhecimentos, que compdem diversas camadas sociais
que integra a vivéncia em sala, respeitando a individualidade dos alunos.

O curriculo, segundo Silva (2010) é lugar, espacgo, territério, é relagao de poder,
é trajetoria, viagem, percurso. E, ainda, autobiografia — nossa vida ou curriculum vitae
— &, portanto, nesses entrelagamentos que se forja nossa identidade. O curriculo
também é texto, discurso, documento... é identidade. Portanto, pode-se afirmar que o
curriculo é construgdo e jamais podera caber a ideia de neutralidade.

Entendido a complexidade a qual é o curriculo, estuda-lo implica analisar disputas,
valores, modelo de sociedade e de homem, dominio e exclusio de contelidos, etc. Este

comporta e orienta a produgdo de identidades, manutencio de memoria, escolha de



tipos de Histéria e interesses variados. Além disso, estio em jogo as relagdes que
envolvem leituras temporais, sociais.

Atravessados por elementos seculares como a colonizagao, o colonialismo e a
colonialidade nas suas diversas formas (economia global desigual, cultura e identidade,
injustica epistémica, imperialismo cultural, hierarquias raciais e étnicas, etc.) e nos mais
variados espagos sociais (educagdo, economia, cultura, lazer, justica, etc.), somos
carentes de curriculos que representem uma visao pés-colonial e que produza nas atuais
e futuras geragdes formas outras de viver e conviver no mundo. Uma dessas formas é
sem davida a construgio do letramento racial?> nos espagos formais de ensino. Mas que
curriculos de histéria somos tributarios, que foi retomado na atual BNCC, no que tange
as pautas raciais? E possivel contribuir com o letramento racial na escola a partir da
BNCC de Historia?

No contexto do ensino de Histéria a qual a lei 10.639/03 possui mais
proximidade, por exemplo, o curriculo desempenha um papel na determinagio dos
temas, eventos e perspectivas que serao abordados em sala de aula. A BNCC é um
“documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica” (BRASIL, 2018). Prevista na Constituicao de 1988, a
BNCC é incumbida de fixar conteddos minimos na educagido basica, aos quais
assegurardo a formagao basica dos educandos, bem como respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais (BRASIL, 1988). Apés sua promulgacao em 2017, o
documento passa a definir o curriculo base da educagio brasileira, sendo utilizado por
todas as unidades escolares como documento norte para a educagao.

Apesar da BNCC trazer um direcionamento para educagdo brasileira, com

objetivos definidos em cada etapa de ensino, a fim de alcangar a equidade educacional

2 O letramento racial é um conjunto de préticas pedagdgicas que tém por objetivo conscientizar o individuo
da estrutura e do funcionamento do racismo na sociedade e tornd-lo apto a reconhecer, criticar e combater
atitudes racistas em seu cotidiano. Segundo a psicologa e pesquisadora Lia Vainer Schuman (2022), o
letramento racial esta relacionado principalmente com a necessidade de desconstruir formas de pensar e agir
que foram naturalizadas.



em todas as regides do pais, as desigualdades regionais influenciam em sua efetivagio,
consequentemente, para um ensino de Histoéria cujas bases se assemelham em uma visdo
de histéria fruto da colonialidade.

Estas desigualdades abrem aportes para varios outros problemas enfrentados
pela educagdo brasileira, entre elas, as infraestruturas dos ambientes educacionais,
materiais didaticos que sirvam para as realidades locais do pais, formag¢des continuadas
efetivas e de valia para professores, gestores e demais funcionarios que compdem o
ambiente escolar, tendo em vista que a mudanga curricular que a base curricular oferece
afeta todo corpo que suporta a ponta educacional que sio as salas de aulas. Dentre
outros pontos que a tornam fragil em seu contexto atual, as relagdes étnico-raciais que
até sdo citadas no documento, quando em algumas vezes fala em racismo, preconceito,
precisamente treze vezes, aos quais oito vezes é em seu texto discurso indicando a lei
10.639/03 e sua alteragdao 11.645/08. Importante ressaltar que na base de histéria do
ensino fundamental este termo nio é utilizado e seus desdobramentos pouco aparecem
para fomentar a luta antirracista efetiva em sala de aula a partir de um curriculo que
busca “padronizar” o ensino de um pais.

Outro aspecto para ressaltar, é que a BNCC nao apresenta uma abordagem
detalhada e especifica sobre a historia, cultura e contribuigdes dos povos afro-brasileiros
ou amefricanos (GONZALEZ, 1988). As abordagens dos contetdos curriculares
continuam sendo caracterizadas por uma perspectiva nortista, ignorando as historias e
as culturas de comunidades indigenas, quilombolas, afrodescendentes, dos povos de
religides de matriz africana e outras comunidades tradicionais. Isso aumenta a dominagao
cultural de grupos historicamente privilegiados, e coloca mais uma vez estes povos as
margens da sociedade e da educagido. Embora as leis que fazem alteragao diretamente
no curriculo, ensino e na aprendizagem sejam frutos de uma base instrumentalizada por
leis, o curriculo é sempre resultado de uma sele¢ao (SILVA, 2010), essa sele¢ao agrega
e exclui contetdos, individuos, culturas, identidades, e outros aspectos.

Apesar do documento norteador da educagdo basica brasileira ter passado por

um longo processo de elaboragdo, debates e aprovagdes, sua ultima versao foi aprovada



em 2017, como dito anteriormente, e seu corpo apresenta a “histéria contada” de
maneira linear, do passado para o presente, disposto das tradigdes historiograficas que
privilegiam o norte global. Ou seja, os paises colonizadores, o qual evidencia um ensino
de histéria eurocéntrico. Nesta perspectiva, mesmo o documento norteador apresenta
em seu texto a importancia de trabalhar no chdo da sala de aula temas como a
valorizacido da diversidade, da cultura, as relagdes étnico-raciais, seu curriculo caminha
por viés conservador, tendo a histéria europeia como parametro para educagio
brasileira.

O ensino de Histéria a partir do curriculo posto na BNCC confirma a
importancia do curriculo real/vivido, sendo compreendido como o curriculo que
acontece em sala de aula. Nessa perspectiva o ensino de histoéria necessita estar ligado
a realidade do aluno, as suas identidades, culturas, economias, religides e demais
particularidades a fim de enfatizar as teorias da identidade, como salienta Mendes (2020)
ao expor o mapa conceitual sobre teorias do curriculo na compreensdo sobre Teorias
Pos-Criticas em analise nos estudos de Tomaz Tadeu Silva, 1999. Silva (2010), nessa
compreensdo, educar é respeitar a alteridade, suas ideias alinham-se com as perspectivas

de ensino proposto por Faria, R. J.; Almeida, V; Silva, C, (2022), ao afirmar que,

O ensino de Histéria que leva o aluno a conhecer as mais variadas
fontes historicas de varios paises, ndo incentiva, nio constréi no aluno
o desejo de conhecer a sua proépria realidade, a sua Histéria, nio
contribui para a formagdo da sua consciéncia historica, pois o ensino
de Histéria que nio preza pela sua identidade esta condenado ao
fracasso enquanto disciplina importante para os alunos. (FARIA, R. J,;
ALMEIDA, V,; SILVA, C, 2022, p 337).

A ressignificagdo do ensinar citada pelos autores acima traz uma chave para o
ensino e aprendizagem que precisamos desenvolver tendo a compreensao de que nao é
uma tarefa facil, estando em sala com professores adultos ou com criangas e
adolescentes no ensino basico. Nessa perspectiva compreendemos os documentos

norteadores do ensino, tanto nacional quanto o do Estado do Ceara, o Documento



Curricular Referencial do Ceara (DCRC) como “dispositivos de saber e poder, numa

perspectiva foucaultiana”, como parafraseia Melo (2021),

Nosso desafio é mostrar que se os documentos curriculares sao
dispositivos de saber e poder que se propde a controlar a trama da

educagdo basica e da formagdo de professores no territorio nacional,

I3

cada espago escolar e de formagdo é lugar de liberdade que
potencializa a insurgéncia contra essas prescrigdes. (MELO, 2021, p.
147-148).

As prescricdes mencionadas por Melo, as quais também podem ser lidas como
lacunas, encontram-se em algumas areas do saber e ensinar, ndo surpreendentemente
as questdes de género e étnico-raciais sdo duas delas. Melo (2021) nos afirma que todos
os Documentos Curriculares Referenciais dos Estados (DCRs) “devem garantir uma
identidade local propria, ao mesmo tempo, em que precisam garantir a efetivagdo
hegemoénica do modelo nacional de educagao”. Essa acentuagao que os DCRs oferecem
a oportunidade de enriquecer em diversos temas propostos.

A BNCC em seu texto final diz que os sistemas de ensino tém autonomia para
adaptar seu curriculo. No mesmo paragrafo cita as relagdes étnico-raciais como um tema
a ser incorporado. Tema esse que ja devia ser muito bem trabalhado em tal documento,
tendo em vista ser a referéncia do pais e que passou por diversas atualizagdes, consultas

publicas e analises.

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas,
em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar
aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre
esses temas, destacam-se: [...] parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolugio
CNE/CP n° 1/201221), educacdo das relagdes étnico-raciais e ensino
de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n°
10.639/2003 e 11.645/2008J...] (BRASIL, 2018).



Entendemos essas lacunas como a manutencgio dos silenciamentos em torno das
lutas do povo negro brasileiro, aos quais os pontos de apagamento em nossas histérias
sdo estratégicos. Onde os documentos norteadores da educagio serio reflexos para o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), que sao em boa maioria
das unidades escolares o Unico material didatico que o aluno de escola publica terd em
sua casa e ainda um material tido como verdade absoluta e detentor de poder por
muitos educadores, tornando-se um dispositivo de poder e silenciamentos, como Melo
(2021), ressalva:

E fato que a intengio de parte significativa dos que ocupam o poder
de decisio no Ministério da Educagio e no Conselho Nacional de
Educacdo é que as prescri¢des curriculares da BNCC se capilarizem
por todas as redes de educagdo estaduais, distrital e municipais até
chegar as salas de aulas dos lugares mais longinquos dos grandes

centros urbanos que se possa imaginar, como “as cidades invisiveis da
Amazénia brasileira”. (SCHOR, 2013 APUD MELO, 2021, p. 157).

Esse didlogo é evidenciado em relagdo a identidade e género por Melo e Junior
(2022), onde discutem que a BNCC e a BNC- Formagio associaram-se com pautas
conservadoras que ganharam o espago publico, o movimento traz a tona diversos pontos
que ficam colocados as margens das matrizes curriculares defasando o ensino-
aprendizagem dos educandos brasileiros e consolidando mais uma vez o
conservadorismo que junto a si vem o neoliberalismo, patriarcado, o racismo e diversos
preconceitos.

Ao mesmo tempo em que a BNCC (BRASIL, 2018) e a BNC-Formacao
(BRASIL, 2019) investiram no empreendedorismo, esses documentos
ocultaram os debates curriculares em torno da identidade de género,

se contrapondo aos debates que vinham se envolvendo principalmente
a partir do final dos anos 1990. (MELO, JUNIOR, 2022, p. 1538).

O letramento racial apresenta-se na atualidade das lutas antirracistas como uma
ferramenta para romper com estes mecanismos de aniquilamento racional e fisico. Ao

partir da compreensdo do letramento como um processo em que a pessoa consiga



interpretar o mundo a sua volta, para além da leitura e escrita, o letramento racial tem
como pressuposto as bases da desconstrugao de formas de pensar e agir, possibilita que
com ele o individuo possa compreender as malhas do racismo em seu dia a dia, que
desenvolva sua consciéncia racial, em sala de aula e para além dela.

Neste processo o curriculo real/vivido junto ao curriculo oculto (SILVA, 2010) é
de suma importéancia no processo do letramento racial em sala de aula, partindo das
lacunas que a BNCC deixa em seu curriculo’. Assim sendo cabe o questionamento,

podemos falar em silenciamento e aniquilamento em curriculos colonizados?

O colonialismo nao se satisfaz em encerrar o povo em suas
malhas, em esvaziar o cérebro colonizado de todas as formas e
de todo conteldo. Por uma espécie de perversao da légica, ele
se orienta para o passado do povo oprimido, distorce-o,
desfigura-o, anula-o. (FANON, 2022, p. 211).

O trecho de Fanon (2022) nos convida a refletir sobre como o colonialismo vai
além de subjugar um povo e suas terras. Ele também visa dominar as mentes e as
identidades culturais das populagdes colonizadas. Nesse contexto, ao abordarmos o
letramento racial na BNCC, é importante reconhecer que o legado do colonialismo esta
profundamente enraizado na histéria do Brasil e em suas relagdes raciais. Assim como
o colonialismo distorce e anula as culturas dos povos colonizados, o letramento racial
pode ser visto/utilizado como uma ferramenta necessaria para desfazer essas distor¢oes
e restaurar a histéria e a identidade das comunidades amefricanas. O ensino e o
letramento racial representam uma oportunidade crucial para promover a consciéncia

histérica e a compreensao das desigualdades raciais, capacitando as futuras geragdes a

3Aqui vale um relato da primeira autora do texto: enquanto professora e formadora em uma cidade no interior
do Ceard, a qual em vivéncias perpassam a rede privada e publica, publica, identifico no chdo da sala de aula as
defasagens do ensino no que tange as relagdes étnico-raciais e seus desdobramentos. Os livros didaticos ndo
somam para a luta antirracista, as estruturas educacionais em sua hierarquia pontuam, apenas em momentos
especificos, como datas comemorativas, por exemplo. Enquanto individuo, mulher negra, pesquisadora e
professora compreende silenciamentos provocados pelas diversas escolhas que acontecem no certame
educacional, o colonialismo vive e segue em busca dos aniquilamentos das populagdes socialmente
marginalizadas como as negras e indigenas.



questionarem e superarem os padrées herdados do colonialismo. “[...] E fundamental
ensinar e aprender que o Brasil é um pais racista em sua estrutura, com desdobramentos
em todas as instituicdes” (CONCEICAO, 2023).

As amarras do colonialismo vivem em nossas sociedades, como ressalta Jesus
(2017) em seu dialogo com Achille Mbembe: o colonialismo como “um fenémeno que
trouxe uma noite escura para a Histéria da humanidade”. Tal fenbmeno nao passou
ainda em alguns segmentos sociais, principalmente nos ambientes escolares, as relagdes

sociais e comerciais frutos deste periodo deixaram suas marcas.

Negar a um individuo ou um povo o direito de conhecer a sua Histéria
tem implicagbes politicas devastadoras. Sem registros ou acesso as
suas ancestralidades, povos que foram colonizados e seus
descendentes tiveram que lidar com instituices que normalizaram a
obrigatoriedade da aprendizagem das histérias europeias que serviram
como parte das consolidagSes das colonizagdes mentais. (JESUS, 2017,
p. 119).

Se o confronto com a base curricular para o ensino fundamental — anos finais,
nos coloca tantos apontamentos diante do projeto de letramento racial que as
propostas de educagiao antirracista trouxeram para a pauta, esse olhar torna-se tdo
obrigatério quanto, quando se trata da reforma do ensino médio, como essa questio

estd posta para a o ensino de Histéria do nivel médio?

O curriculo de histéria do ensino médio e os desafios para o letramento racial

O atual contexto educacional brasileiro estd repleto de problemas a serem
enfrentados, a comegar pela vigéncia de leis e curriculos que foram impostos por
governantes que nao representam, NO caso em questdo, os interesses populares e dos
grupos minoritarios, como é o caso da reforma do ensino médio e de suas bases

curriculares:



[...] apesar de nido ter surgido no governo provisério de Michel Temer,
foi nesse periodo que a proposta da referida reforma foi exaltada,
tramitada e aprovada; inclusive em tempo recorde (apenas 5 meses
entre a assinatura da Medida Provisoéria n° 746, em 22 de setembro de
2016, e a aprovagdo no plenario da Camara Federal). Nesse periodo,
o MEC e a midia privada exibiram pecas publicitarias e campanhas
exaltando “a necessidade e os beneficios” da reforma, assim como
acontecia também por parte de érgdos e fundagSes privadas a defesa
do Novo Ensino Médio como uma reforma que diminuiria a
desigualdade na educacio de nivel médio (ALVES, SILVA, JUCA, 2022,
p. 148).

No entanto, olhando em retrospecto, o primeiro apontamento importante em
se tratando do ensino médio em seu percurso histérico politico-educacional no Brasil,
é com relagio a cisdo classista que marcou suas finalidades. Materializado no histérico
de reformas que o envolve, Alves, Silva e Juca (2022), desde o final do século XIX. Da
Reforma Benjamim Constant em 1890 a reforma comandada por Gustavo Capanema na
década 1942, a LDB de 1961, esse nivel de ensino sempre foi palco de representacao da
divisao do ensino para a elite ingressar na universidade e para preparar as classes pobres
para o mercado de trabalho, como chama atengao Alves, Silva e Juca (2022), no caso da

reforma desse nivel de ensino na década de 1940:

[...] nesse periodo, o ensino secundario ainda era oficialmente
separado do ensino técnico profissionalizante, tanto que um dos
decretos da Reforma Capanema foi o de n° 4.073/1942, Lei Organica
do Ensino Industrial (BRASIL, 1942b), instituindo especificamente
diretrizes para o ensino profissional e objetivando formar
trabalhadores qualificados para atender a crescente demanda industrial
(ALVES, SILVA, JUCA, 2022, p. 140).

Ou seja, o nosso ensino médio ostenta uma histéria permeada por poucos
avangos e muitos retrocessos. Nesse sentido, a construgio do curriculo de Histéria no
Brasil é emblematica para entender que, este contexto atual de “reforma” nao é
novidade. Nessa perspectiva interroga-se: como construir um curriculo que promova

um letramento racial diante dos entraves e atravessamentos politicos ideolégicos,

sobretudo diante das vinculagdes com o neoliberalismo, principal expoente das reformas



educacionais inauguradas na década de 1990. Como atender o discurso das
competéncias (RAMOS, 2011) e promover as rupturas epistémicas e emancipadoras que
ainda estamos devendo?

Historicamente, quem consegue inserir no curriculo seus interesses e visao de
mundo, é a elite que sempre esteve no poder e é detentora da maior parte dos recursos
econdmicos da nagao. Mesmo depois da “Independéncia” do Brasil, da “Proclamagio”
da RepuUblica e a edigdo de varias constituicdes como uma nagao soberana, ainda
continuamos subalternizados aqueles que concentram o poder, o saber e o proéprio
tempo por meio da colonialidade.

Como uma das mais importantes etapas da Educagdo Basica, o Ensino Médio tem
entre suas finalidades o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico
(BRASIL, 1996) mas, o curriculo de Histéria do Ensino Médio tem historicamente
negligenciado a inclusdo de conteldos relacionados a Histéria e cultura afro-brasileira e
de outras minorias étnico-raciais visto que, desde sua origem é marcadamente
eurocéntrico. Segundo Fonseca (1994), “[...] na escola fundamental brasileira, esteve,
desde sua inclusio nos programas escolares (século XIX), fortemente articulado as
tradigSes europeias, sobretudo a francesa”, além disso, sempre esteve voltado para o

aperfeicoamento para o trabalho, como assinala Ramos:

[...] Isto porque é nessa fase que ocorre a explicitagio do modo como
o conhecimento se relaciona com o trabalho. Também nesse
momento, tanto os jovens estio projetando suas vidas como
componentes da populagio economicamente ativa, o que inclui as
escolhas profissionais, quanto os adultos veem nessa etapa de ensino
a possibilidade de se qualificarem como trabalhadores (RAMOS, 2011
p. 772).

Contudo, considerando esse processo em relagio ao ensino médio de historia,
outros elementos entram em cena quando confrontamos esse legado. Sobretudo,
quando problematizamos as bases curriculares atuais na perspectiva da construcio de

um curriculo antirracista. Que legado herdamos? Quais desafios na nossa visdo se



apresentam em relagdo ao letramento racial e as bases de uma educacdo antirracista
postulada pela lei 10.639/2003, ensino de Histéria que emergiu da atual reforma?
Nesse sentido, ndo podemos ignorar que somos herdeiros de um projeto de
ensino de Histéria completamente alheio as problematicas raciais. Ou seja, mesmo
diante dos compromissos que a comunidade de professores de histéria brasileiros
assumiram pela revisio do campo do ensino escolar da area nos a partir da década de

1980 em diante, essa problematica nio esteve nesta pauta. Ou seja,

Os debates e as criticas ao ensino de Histéria ndo foram capazes de
incluir até o inicio do século XXI qualquer espago para as questdes
raciais. Isso significa assumir coletivamente que somos herdeiros de
um projeto de ensino de Histéria completamente alheio as
problemiticas raciais, cruciais obstaculos histéricos e sociais a
populagdo negra no pos-abolicio. Nem mesmo a conversa com a
historiografia da escravidio — um dominio de pesquisadores brancos
alavancada na segunda metade do século XX com novos enfoques e
fontes —, contribuiu para superar a reprodugio canénica dos exiguos
capitulos sobre a escraviddo negra e indigena nos livros didaticos da
area (CONCEIGAO, 2023, p. 5).

Diante desse legado, mensuramos os desafios do letramento racial.
Primeiramente chamamos ateng¢do para o desafio da implementagio no cenario
institucional escolar. Passados 20 anos da Lei 10.639 e, quase isso, do Parecer 03/2004,
que aprovou as DCN, a implementagio efetiva dessa legislagdo, e outras de mesmo
cunho, ainda enfrentam desafios significativos para sua aplicabilidade, principalmente no
curriculo de Histéria do Ensino Médio. Sobretudo tendo em vista que o foco da base
curricular em vigéncia na totalidade estd direcionado para as disputas em torno de
formar um sujeito capaz de se encaixar no mundo capitalista.

Outro desafio, sem duivida, é a resisténcia a inclusio de temas raciais no curriculo
por parte de alguns educadores. Soma-se a isto, a falta de formagao adequada para
abordar esses temas de maneira sensivel e precisa, e a necessidade de superar

esteredtipos e preconceitos presentes no material didatico e na pratica pedagdgica.



Em um mundo crivado por profundas desigualdades raciais, pensar formas de
atenua-las deve ser obrigagiao de todos. A educagio deve ser entendida como uma
ferramenta fundamental na luta contra o racismo e, nesta, o curriculo de Histéria
desempenha um papel crucial na formacao de cidadios conscientes e comprometidos
com a igualdade racial. Diante do contexto atual, enfatiza-se a importéancia de rever e
reformular os curriculos de Histéria no Ensino Médio, a fim de promover um letramento
racial mais inclusivo.

Admitido a atualidade e presenga do racismo, os curriculos devem ser discutidos
e atualizados de modo que coloquem o estudo da Histéria e da cultura negra em
evidéncia. As obras e os autores de ordem africana e afro-brasileira também devem ser
ressaltados como referéncias nos curriculos e nas diferentes areas de conhecimento.
Desse modo, ensinar que as identidades raciais sdo construidas é crucial para a
construgdo do letramento racial.

O desafio da recepgao no ensino de histéria, heranga de uma visao de historia
eurocéntrica atualizada ao longo desse processo do século XIX ao presente, constitui
outro desafio. Devido ao processo de colonizagdo, por muito tempo a histéria da
América Latina, Africa e demais territérios colonizados, foram construidas sob a
perspectiva das epistemologias europeias. As narrativas dos “vencedores” no processo
de dominagio/exploracio colonial se cristalizaram na Historia, colonizando também o
imaginario das pessoas envolvidas nesse processo de educagao elaborado para manter o
dominio e n3o para a emancipagiao dos sujeitos. Sob essa 6tica, Quijano afirma que “O
eurocentrismo nao é exclusivamente, portanto, a perspectiva cognitiva dos europeus,
ou apenas dos dominantes do capitalismo mundial, mas também do conjunto dos
educados sob sua hegemonia.” (Quijano, 2009, p.74-75).

Em meio as transformagbes sociais e culturais que permeiam a
contemporaneidade, o ensino de Histéria se constitui como um instrumento
indispensavel de conscientizagio, reflexio e mudanca. A compreensao dos processos

histéricos ocorridos no passado é essencial para compreender as complexas teias de



racismo e colonialidade que moldaram e continuam a influenciar as estruturas sociais,
politicas e culturais em todo o mundo. (CONCEIGAQ, 2023).

Partindo do pressuposto de que o ensino de Histéria pode se apresentar como
uma ferramenta fundamental na desconstrucao do racismo e da colonialidade a partir de
suas abordagens, a formagao de professores se torna um processo elementar para a
efetivacgdo de uma educagio antirracista. Nessa perspectiva, programas de
especializagdo, mestrado — a exemplo do ProfHistéria —, extensio, formagao
continuada e aperfeicoamento docente sido capazes de contribuir na expansio do
conhecimento e na ultrapassagem dos limites que distanciam o meio académico dos
territérios de aprendizagem da educagao basica.

No caso especificamente do ProfHistéria, 3% das dissertagdes referem-se aos
temas raciais no ensino de Historia:

Considerando o periodo que se estende de 2014 a 2022, 3% das
pesquisas defendidas por professores de Histéria no referido
programa trataram sobre as questSes raciais € o enfrentamento do
racismo, partindo dos termos, das normas e politicas antirracistas
inauguradas na primeira década do século XXI, tendo a Lei 10.639/03
e o Parecer CNE-CP 003/2004, como pontos de partida. Esse conjunto
de trabalhos, focando a escola e o ensino de Histéria, representa um
importante movimento no campo da produgdo académica, que ousa
tensionar o ensino de Historia na perspectiva da constru¢do de uma
educacio e de um ensino antirracistas ancorados nos principios da
reparacio. (CONCEICAO, 2023, p. 20).

z

E importante mencionar que estamos vivenciando um marco muito importante
para a educagdo, com destaque para as relagdes étnico-raciais: os 20 anos da lei
10.639/03 que tornou obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Histéria e Cultura Africana, bem como a criagdo do dia 20 de novembro como o Dia
Nacional da Consciéncia Negra. Essa conquista que tem em sua histéria a luta do povo
negro via movimentos sociais, como o Movimento Negro Unificado (MNU),
representagdes politicas e religiosas, entre outras associagdes e individuos que buscavam
a desestruturagao do racismo, preconceito e discriminagdes, ansiando uma sociedade

mais justa e igualitaria.



No tocante a lei 10.639/03, apesar de suas potencialidades enquanto fator legal,
contemplamos desafios para sua real implementagao, dentre os quais podemos destacar
a formagdo continuada dos professores nos temas relacionados, a construcao de
curriculos e livros didaticos mais inclusivos e uma abordagem que valorize a cultura e
contribui¢des dos povos africanos e afro-brasileiros®. Em recente entrevista a Revista
Histéria Hoje, a Professora Petronilha Beatriz, que foi relatora do Parecer CNE/CP

3/2004, faz a seguinte afirmagado sobre a lei 10.639/03 e o papel do professor:

Acredito, até onde tenho podido observar, que tudo depende do
comprometimento politico e do projeto de nagdo do professor, no
caso de histéria. Se ele esta contente com o que foi, com o projeto
colonialista que se prolonga por todos esses séculos, ele vai ser
contrario ao que propde a Lei. Se ele tem um projeto de sociedade
em que todos sejam conhecidos e respeitados na sua especificidade.
Que sejam conhecidos n3o para ficar cada um no seu quadrado, mas
para poder justamente se comunicar e fazer, estabelecer, conceber e
contar um projeto de nagdo que seja comum, entio ele vai se
comprometer. (MEINERZ, 2023, p. 224).

Considerando o destaque dado ao posicionamento do professor para haver uma
efetivagcdo da lei e o desenvolvimento de um ensino pautado nas relagdes étnico-raciais,
considera-se a formagao continuada como uma politica/agdao essencial, pois por vezes a
formacao académica dos professores foi marcada por auséncias das epistemologias e
narrativas dos povos colonizados que foram invisibilizados em decorréncia de um
projeto de poder. Acredito que as sementes de conhecimento langadas na universidade
podem encontrar solo fértil na educagio basica, onde importantes projetos ja sdo

desenvolvidos por parte dos professores, e potencializar mudangas sociais,

“Relato de um dos autores: A titulo de exemplo acerca da lacuna na formacio continuada dos professores de
Historia em parte significativa das redes municipais, exponho minha experiéncia com essa problematica. Mesmo
fazendo parte da rede de ensino do municipio de Bodoc6—PE hd 12 anos como professor e da rede municipal
de Ouricuri—PE ha sete anos como coordenador de escola, nunca participei ou promovi nenhuma formagao
municipal que evidenciasse a lei 10.639/03, ou trabalhasse a importancia das relagdes étnico-raciais. Diante
disso, constatamos que a formalidade da lei em si, ndo € o suficiente para garantir mudangas no ensino e na
sociedade. E preciso intencionalidade politica, formacio e engajamento dos professores nesta causa.



possibilitando estratégias e contribuicdes para uma educagdo antirracista, tendo em
perspectiva o contexto escolar.

As implicagdes de uma historia que exclui a diversidade étnica-racial para
selecionar focos e interesses que atendam o projeto colonizador ainda vigente na
educagio, nas batalhas pela memoéria, é a redugao do potencial da disciplina em atender
as demandas sociais, uma vez que em seu curriculo tera de forma camuflada, um viés de
protecao e legitimagao dos interesses e privilégios de uma elite. Longe da realidade dos
educandos e também dos professores negros, indigenas, ciganos, entre outras
diversidades, o ensino de histéria perde o sentido que desperta o interesse na
aprendizagem: senso de pertencimento, memoéria e identidade. “Incorporar os
conteldos de Historia e Cultura Afro-Brasileira e africana significa positivar o papel da
populagdo negra na construgdao da nagio, reconhecendo sua existéncia, reparando sua
marginalizagao e valorizando sua presenca.” (FELIPE, 2021, p. 58).

No percurso dos novos caminhos formativos no desenvolvimento da pritica
docente, novas epistemologias emergem no cenario académico, trazendo alternativas
possiveis para um ensino de Histéria com novos olhares. Segundo Kilomba (2019), a
epistemologia determina quais questées merecem ser colocadas (temas), como um
fendmeno deve ser analisado e explicado (paradigmas), e como as pesquisas precisam
ser conduzidas para produzir conhecimento (métodos), determinando quem é digno de
confianga e credibilidade.

Ao questionar quem define quais perguntas merecem ser feitas, quem esta
explicando e para quem as respostas sdo direcionadas, Kilomba (2019) nos faz refletir
como alguns grupos siao subalternizados no processo de produgido e legitimagdo do
conhecimento cientifico. Portanto, para considerar toda diversidade de pessoas nos
processos histéricos, se faz necessario uma critica as epistemologias cristalizadas no
meio académico que formam professores e reproduzem as narrativas coloniais como
conhecimento hegemodnico. Conforme esse raciocinio, apresenta-se a seguinte

afirmativa:



Enquanto no colonialismo a humanidade dos povos originarios e
africanos era negada para legitimar sua exploragdo, na sociedade
moderna, a racionalidade, a cultura e histéria desse povo é negada de
modo a produzir a desvalorizagdo de suas epistemes em prol da
supervalorizagdio da  racionalidade  eurocéntrica.  (SOUSA,
GALINDO, BARBOSA, 2022, p. 9).

Essa é a perspectiva de Santos (2018) quando prop&e uma ruptura com o que
ele denomina epistemologias do Norte, ao se referir ao conhecimento canénico,
eurocéntrico e aceito como unico valido. No enfrentamento as epistemologias do

Norte, o sociélogo nomeia de epistemologias do Sul:

Um conjunto de procedimentos que visam reconhecer e validar o
conhecimento produzido, ou a produzir, por aqueles e aquelas que
tém sofrido sistematicamente as injustigas,
a opressao, a dominagio, a exclusdo, causadas pelo capitalismo, pelo
colonialismo e pelo patriarcado. (SANTOS, 2018, p. 24).

Para dar espago a essa nova abordagem é importante compreender os desafios
da desconstrugio de um ensino de Histéria assentado no colonialismo. Por vezes, o
legado da colonizagio foi exaltado ou pouco se fala sobre os povos colonizados. Os
nomes de origem europeia sdao destacados com orgulho, sem reflexdo, ao passo que
os nomes indigenas e africanos foram apagados pela maquina colonial. A colonialidade
se perpetua na memoria através de nossas estatuas, pragas, ruas, monumentos, entre
outros, em sua imensa maioria relacionados a homens brancos ligados as elites do
nosso pais (ROSA, 2021).

A opgao por descolonizar o conhecimento, significa aprender a desaprender.
Por muito tempo o ensino de Histéria e demais disciplinas, tiveram seus pilares em
narrativas nas quais pessoas foram racializadas e tiveram sua humanidade negada.
Termos como os “escravos” ao invés de “escravizados”, escondiam que por tras da
condicdo de “escravo” havia um processo: a dominagdo, a escravizagio, a
desumanizagdo, a exploragio e quase exterminio da memoria. E é no resgate e
valorizagdo dessa memoria que podemos dar maior visibilidade a narrativas e

personagens outrora silenciados.



Por mais tragica e dolorosa que seja a histéria do trafico negreiro, a historia
dos povos afrodiaspoéricos ndo se encerra neste periodo. Por muito tempo o estudo
desses povos foi centrado apenas na escravidao, cristalizando na mente das pessoas a
ideia do sujeito negro como uma figura folclérica, simplista e homogénea, nio
contribuindo para compreensao das singularidades culturais, como as especificidades
linguisticas e rituais dos povos africanos. “A matriz racial de poder é um mecanismo
pelo qual ndo somente as pessoas, mas as linguas e as religides, conhecimentos e
regides do planeta s3o racializados” (Mignolo, 2008, p. 293).

Para além da mudanga dos termos utilizados, compreendemos que se faz
necessario uma mudanga de perspectiva com relagdo a forma como a histéria dos
povos africanos é estudada na sala de aula. Nossa heranga cultural de uma visiao
eurocéntrica colonizadora, por vezes levou a uma abordagem da histéria africana como
a histéria do “outro”, nao em um sentido de alteridade, mas em uma forma
estereotipada, colocando os africanos e indigenas muitas vezes como exéticos, menos
evoluidos, ou até mesmo questionando as origens, costumes e religides dos seus
descendentes.

Propomos uma reflexdao sobre os aspectos historicos das lutas dos africanos
escravizados pela preservagao de suas manifestagdes culturais, liberdade e até mesmo
o simples direito de existir. E preciso uma melhor compreensio e anélise da historia
dos povos aqui escravizados, como nossa histéria e ndo uma histéria exterior a nés.
Como nos relata Lima (2006, p.70) “A Africa esta em nds, em nossa cultura, em nossa
vida, independentemente de nossa origem familiar pessoal. Sendo brasileiros,
carregamos dentro de nés muito da Africa.” Esse senso de pertencimento esta
diretamente relacionado aos conceitos de meméria e identidade, essenciais no
processo de ensino de Historia.

E preciso destacar que a América, assim como o Brasil e outros nomes postos
pelos europeus aos territorios invadidos e explorados, é uma invengao. Conquista-se,

nomeia-se, apropria-se. Um processo onde as culturas dos povos originarios e trazidos

da Africa sio invisibilizadas e silenciadas a partir da destruicio. Iniciada pelos



portugueses, essas invasdes seguiram continuadas por outros paises europeus
ininterruptamente.

Ler o mundo historicamente possibilita uma compreensao mais ampla dos
processos histéricos, evitando versdes simplistas e reducionistas do papel dos negros
na sociedade brasileira. Se faz necesséario atentarmos para esses elementos nas aulas
de Historia para ndao haver mera repeticao de narrativas “vencedoras”.

Devemos trazer a sala de aula a nogdo da complexidade, quantidade,
sofisticagdo e contribui¢des dos povos da diaspora africana no Brasil, bem como dos
povos indigenas antes da chegada dos europeus. Havia no territério uma rica e
complexa cultura e se faz necessario destacar a continuidade das lutas desses povos
para manter suas terras, costumes e diversidade cultural. Para Gil (2019, p. 157) “Essas
memorias das lutas coletivas e dos diferentes grupos invisibilizados no relato da histéria
patria necessitam fazer parte do curriculo das escolas, compondo, assim, memorias e
historias mais plurais”. Devemos buscar entender nossa histéria com os diferentes

matizes que ela tem e conseguir entender que nio teve um evento fundador do Brasil.

Consideracgoes finais

Nas batalhas pela meméria, ndo ha vitérias sem perdas. Nao ha vozes
hegemdnicas sem silenciamentos. Houve um verdadeiro epistemicidio, termo

elaborado pelo sociélogo portugués Boaventura de Souza Santos, que o definiu como:

A destruicio de algumas formas de saber locais, 2 inferiorizacio de
outros, desperdi¢cando-se, em nome dos designios do colonialismo, a
riqueza de perspectivas presente na diversidade cultural e nas
multifacetadas visGes do mundo por elas protagonizadas. (SANTOS,
2009, p.183).

Na construcdo de uma memoria e identidade nacional, temos que refletir qual
é o lugar reivindicado pelos povos afro-brasileiros, para além do “espago” que lhes foi

reservado. Estes povos ndo podem ser condenados a viver no passado. E toda vez que



o racismo ou exploragio ocorre, é isso que acontece. “Enquanto o sujeito branco
reencena o passado, o presente é proibido ao sujeito negro. Essa é a fungao do racismo
cotidiano: restabelecer uma ordem colonial perdida” (KILOMBA, 2019, p. 225). A luta
pelo fim do racismo existe e s6 existe, porque resiste. Resiste aos negacionistas, as
tentativas de invisibilizagdo. E nessa luta o professor tem papel essencial a partir do
momento que visa contribuir com a valorizagdao da cultura negra, propde rodas de
conversas sobre o racismo no cotidiano e mostra caminhos e contribuigdes para uma
convivéncia respeitosa nas relagdes étnico-raciais.

Assim sendo, entendemos que as tarefas de revisar e romper com os curriculos
de histéria eurocéntricos no contexto atual, além de constituir uma tarefa de todos
nés que construimos o ensino escolar de Histéria, constitui uma divida na atual
reforma. Os desafios, em linhas gerais apontados nesse texto, precisam principiar todas
as reformas da educagio brasileira e para o ensino de nossa area de conhecimento, em

particular. Como dissemos, por enquanto ainda é uma divida.
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